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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ  

 

1.1. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

 

1.1.1. Цели и задачи реализации Программы: 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для 

слабослышащих и позднооглохших детей МБДОУ «Берёзка» (далее – Про-

грамма) разработана в соответствии с ФГОС дошкольного образования и с 

учетом Федеральной адаптированной образовательной программы дошколь-

ного образования (далее – ФАОП ДО). от 29.12.2012 г. № 273-ФЗ «Об обра-

зовании в Российской Федерации»;, Приказом Минобрнауки России от 

17.10.2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного обра-

зовательного стандарта дошкольного образования»;  Приказом Минобрнауки 

России от 31 июля 2020 г. N 373 «Об утверждении Порядка организации и 

осуществления деятельности по основным общеобразовательным програм-

мам – образовательным программам дошкольного образования»; Распоряже-

нием Министерства просвещения РФ от 9 сентября 2019 г. N Р-93 "Об 

утверждении примерного Положения о психолого-педагогическом консили-

уме образовательной организации", Постановлением Главного государствен-

ного санитарного врача России от 28.01.2021 № 2  Об утверждении санитар-

ных правил и норм СанПиН 1.2.3685-21 "Гигиенические нормативы и требо-

вания к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факто-

ров среды обитания", Постановлением Главного государственного санитар-

ного врача России от 28.09.2020 № СП 2.4.3648-20, Санитарные правила 

Главного государственного санитарного врача России от 28.09.2020 № 28 

Санитарные правила СП 2.4.3648-20 "Санитарно-эпидемиологические требо-

вания к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и 

молодежи". 

Согласно приказу Минобрнауки России от 17.10.2013 г. № 1155 принят 

федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного об-

разования (ФГОС ДО). 

Обязательная часть Программы соответствует ФАОП ДО, ее объем со-

ставляет не менее 60% от ее общего объема.  

Часть, формируемая участниками образовательных отношений, состав-

ляет не более 40% и ориентирована: 

- на удовлетворение особых образовательных потребностей обучающих-

ся для слабослышащих и позднооглохших детей;  

- на специфику (национальных, социокультурных и иных условий, в т.ч. 

региональных, в которых осуществляется образовательная деятельность – 

выбрать); 

- на сложившиеся традиции ДОО;  

- на выбор парциальных образовательных программ и форм ДОО работы 

с детьми, которые в наибольшей степени соответствуют потребностям и ин-

тересам слабослышащих и позднооглохших детей, а также возможностям пе-

дагогического коллектива и ДОО в целом. 

https://vip.1obraz.ru/#/document/97/486051/
https://vip.1obraz.ru/#/document/97/486051/
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Реализация Программы предусматривает взаимодействие с разными 

субъектами образовательных отношений, осуществляется с учётом общих 

принципов дошкольного образования и специфических принципов и подхо-

дов к формированию АОП ДО для обучающихся слабослышащих и поздно-

оглохших детей. 

Программа является основой для преемственности уровней дошкольно-

го и начального общего образования. 

Цель Программы: обеспечение условий для дошкольного образования, 

определяемых общими и особыми потребностями обучающегося раннего и 

дошкольного возраста  слабослышащих и позднооглохших индивидуальны-

ми особенностями его развития и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между 

людьми, способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста 

на получение доступного и качественного образования, обеспечивает разви-

тие способностей каждого ребенка, формирование и развитие личности ре-

бенка в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-

нравственными и социокультурными ценностями в целях интеллектуального, 

духовно-нравственного, творческого и физического развития человека, удо-

влетворения его образовательных потребностей и интересов. 

Задачи Программы: 
- реализация содержания АОП ДО для обучающихся слабослышащих и 

позднооглохших детей; 

- коррекция недостатков психофизического развития обучающихся для 

слабослышащих и позднооглохших детей; 

- охрана и укрепление физического и психического здоровья обучаю-

щихся слабослышащих и позднооглохших детей в т.ч. их эмоционального 

благополучия; 

- обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка 

с ОВЗ в период дошкольного образования независимо от места проживания, 

пола, нации, языка, социального статуса; 

- создание благоприятных условий развития в соответствии с их воз-

растными, психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие 

способностей и творческого потенциала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта 

отношений с педагогическим работником, родителями (законными предста-

вителями), другими детьми; 

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный 

процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, 

принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, 

общества; 

- формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ развитие 

их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических 

качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, 

формирование предпосылок учебной деятельности; 

- формирование социокультурной среды, соответствующей психофизи-

ческим и индивидуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ; 
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- обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (закон-

ных представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, 

образования, реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья 

обучающихся с ОВЗ; 

- обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного 

и начального общего образования. 

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 

В соответствии ФГОС ДО Программа построена на следующих принципах: 

1. Поддержка разнообразия детства. 

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа 

в общем развитии человека. 

3. Позитивная социализация ребенка. 

4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия 

педагогических работников и родителей (законных представителей), педаго-

гических и иных работников ДОО) и обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работ-

ников, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образова-

тельных отношений. 

6. Сотрудничество ДОО с семьей. 

7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает 

подбор образовательными ДОО содержания и методов дошкольного образо-

вания в соответствии с возрастными особенностями обучающихся. 

 

Специфические принципы к формированию АОП ДО для  

слабослышащих и позднооглохших детей: 

1. Налаживание сетевого взаимодействия с организациями социализа-

ции, образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут 

внести вклад в развитие и образование обучающихся с нарушениями слуха: 

организация устанавливает партнерские отношения не только с семьями обу-

чающихся, но и с другими организациями и лицами, которые могут способ-

ствовать удовлетворению особых образовательных потребностей глухих, 

слабослышащих и позднооглохших обучающихся, оказанию психолого-

педагогической, сурдологической и (или) медицинской поддержки в случае 

необходимости (Центры психолого-педагогической, медицинской и      

социальной      помощи, профильные медицинские центры, центры реабили-

тации слуха, сурдологические кабинеты). 

2.Индивидуализация дошкольного образования глухих,

 слабослышащих и позднооглохших обучающихся, появления индиви-

дуальной траектории развития каждого ребенка с характерными спецификой 

и скоростью, учитывающей его интересы, мотивы, способности и психофи-

зические особенности. 

3. Развивающее вариативное образование: содержание образования 

предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон актуаль-

ного и ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, расшире-

нию как явных, так и потенциальных возможностей ребенка. 
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4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных обла-

стей: всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, 

художественно-эстетическое и физическое развитие обучающихся посред-

ством различных видов детской активности. Между отдельными разделами 

Программы существуют многообразные взаимосвязи: познавательное разви-

тие глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся тесно связано с 

двигательным, речевым и социально-коммуникативным, художественно-

эстетическое - с познавательным и речевым. Содержание образования в каж-

дой области тесно связано с другими областями. 

5. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реали-

зации и достижения целей Программы: Федеральный государственный обра-

зовательный стандарт дошкольного образования и Программа задают инва-

риантные ценности и ориентиры, с учетом которых Организация должна раз-

работать свою адаптированную образовательную программу, при этом за Ор-

ганизацией остается право выбора способов их достижения, выбора обра-

зовательных программ, учитывающих разнородность состава

 групп обучающийся, их психофизических особенностей, запросов ро-

дителей (законных представителей). 

1.1.3. Подходы к формированию АОП ДО для слабослышащих 

и позднооглохших обучающихся: 
1. Деятельностный подход к ДОО целостной системы коррекционно-

педагогической работы с ребенком; 

2. Личностно-ориентированный подход к воспитанию и обучению обу-

чающихся через изменение содержания обучения и совершенствование ме-

тодов и приемов работы. 

Содержание Программы учитывает личностную направленность педаго-

гического взаимодействия и приоритеты социализации ребенка.  

В связи с этим важнейшим компонентом общеразвивающей и коррекци-

онной работы является преодоление социальной недостаточности ребенка. 

 

1.1.4. Значимые для разработки и реализации Программы характе-

ристики, в т.ч. характеристики особенностей развития детей раннего и 

дошкольного возраста 

Дети с нарушенным слухом представляют разнородную группу, отли-

чаются степенью снижения слуха, временем его наступления, наличием или 

отсутствием выраженных дополнительных отклонений в развитии, условия-

ми воспитания и обучения и, как следствие, разным уровнем общего и рече-

вого развития. 

Слабослышащие (страдающие тугоухостью) дети – это дети с частичной 

слуховой недостаточностью, затрудняющей речевое развитие. Тугоухость 

может быть выражена в различной степени – от небольшого нарушения вос-

приятия шепотной речи до резкого ограничения восприятия речи разговор-

ной громкости. 

Существуют различные классификации степени понижения слуха. В 

нашей стране наиболее распространенными являются аудиолого-
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педагогическая классификация Л.В.Неймана, широко используемая в обра-

зовательных учреждениях и международная классификация, которая исполь-

зуется в медицинских учреждениях. 

По классификации Л.В.Неймана слабослышащие дети, в зависимости от 

величины средней потери слуха в области от 500 до 4000 герц (на 4-х рече-

вых частотах), могут быть отнесены к одной из следующих степеней туго-

ухости: 

Таблица 1 – Аудиолого-педагогическая классификация Л.В. Неймана 

 

Степень тугоухости Средняя потеря слуха 

в Дб 

(500-4000 Гц) 

Условия разборчивого 

восприятия речи 

I степень Не превышает 50 дБ Речь разговорной гром-

кости - на расстоянии не 

менее 1 м, шепот – у 

ушной раковины и далее 

II степень От 50 до 70 дБ Речь разговорной гром-

кости - на расстоянии 

0,5-1 м, шепот – нет 

III степень Более 70 дБ Речь разговорной гром-

кости - ушная ракови-

на – 0,5 метра, шепот 

– нет 

     

В России условной границей между тугоухостью и глухотой принято 

считать 85 дБ (как среднее арифметическое значение показателей на трех ре-

чевых частотах: 500, 1000 и 2000 Гц). 

Слабослышащие дети принципиально различаются не только по степени 

снижения слуха, но и по времени, в котором начато целенаправленное кор-

рекционное воздействие: с первых месяцев жизни, с 1,5-2-х лет или позже. 

Результаты обучения при ранней (с первых месяцев жизни) коррекцион-

ной помощи у разных детей различны. В наиболее благоприятном случае при 

отсутствии выраженных дополнительных отклонений в развитии в условиях 

интенсивной работы родителей под руководством специалистов к полутора 

годам у малышей вне зависимости от степени снижения слуха появляются 

10-30 слов, включая лепетные (в отдельных случаях - более 70), к двум годам 

- короткая фраза, к трем годам дети начинают рассказывать о виденном, о 

случившемся с ними, с помощью взрослого читают стихи, подпевают песен-

ки. С индивидуальными слуховыми аппаратами в пределах одного помеще-

ния большинство детей могут слышать обращенную к ним речь. Примеча-

тельно, что они начинают воспринимать на слух не только специально тре-

нированный материал, но практически все знакомые слова, изолированно и 

во фразе. Звучание речи большинства детей приближается к речи слышащих 

сверстников. У них звонкие голоса, речь эмоциональная, выразительная.  
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Из дефектов произношения отмечаются в основном лишь типичные для 

данного возраста. 

Среди слабослышащих детей выделяется особая группа - дети с ком-

плексными нарушениями в развитии. По данным Л.А. Головчиц (2013) 35%-

40% детей с нарушенным слухом имеют сложные (комплексные) нарушения 

Эта группа достаточно разнородна, полиморфна. У этих детей помимо сни-

жения слуха наблюдаются интеллектуальные нарушения (легкая, уме-

ренная, тяжелая, глубокая умственная отсталость);  

Часть слабослышащих и позднооглохших детей имеют нарушения 

зрения - близорукость, дальнозоркость, а часть из них являются слабовидя-

щими, часть детей имеет выраженные нарушения зрения, традиционно отно-

сящиеся к слепоглухоте. 

Дети с нарушенным слухом различаются между собой временем наступ-

ления снижения слуха: 

- рано оглохшие дети, т.е. те, которые потеряли слух на первом-втором 

году жизни, или родились неслышащими; 

- позднооглохшие дети, т.е. те, которые потеряли слух в 3-4 года и позже 

и сохранили речь в связи с относительно поздним возникновением глухоты. 

Таким образом, к позднооглохшим относятся дети, потерявшие слух и 

сохранившие речь, характерную для их возраста, которой они овладели до 

потери слуха. Термин «позднооглохшие» носит условный характер, т. к. дан-

ную группу детей характеризует не время наступления глухоты, а факт нали-

чия речи при отсутствии слуха. В связи со своим своеобразием позднооглох-

шие составляют особую категорию детей со сниженным слухом. Следует 

помнить, что после потери слуха без коррекционной помощи маленькие дети 

очень быстро теряют речь (не будут ее понимать и замолчат). Вместе с тем, 

даже если ребенок оглох в 2,5-3 года, уже можно сохранить речь, имевшуюся 

у него до потери слуха, и обеспечить ее дальнейшее развитие. Без целена-

правленной работы по сохранению речи она будет утрачена в течение 2-3 ме-

сяцев. Сохранению речи способствует обучение ребенка новому способу 

восприятия устной речи: на слухозрительной, зрительной, зрительно-

вибрационной основе и обучение его чтению и письму печатными буквами: 

грамотный оглохший ребенок речь не потеряет. 

Принципиально важно, что слуховой и речевой онтогенез рассматрива-

ются не изолированно, а в контексте становления и развития эмоционального     

взаимодействия ребенка с близкими взрослыми, что отвечает 

современным представлениям о содержании и психологических закономер-

ностях ранних этапов психического развития ребенка в норме. В контексте 

этих представлений слуховое сосредоточение, протекающее по типу без-

условных реакций, не является само по себе точкой запуска развития слухо-

вого восприятия, и не приводит автоматически к переходу ребенка на следу-

ющий этап – локализации звуков в пространстве. Условием становления и 

развития слухового восприятия является становление и усложнение эмоцио-

нального диалога ребенка первого года жизни с близкими людьми, так как 

потребность и возможность полноценно использовать слух возникает у слы-
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шащего малыша в ходе и благодаря развивающемуся эмоциональному взаи-

модействию с ближайшим окружением». 

При работе с слабослышащими и позднооглохшими детьми необходимо 

использовать особый подход и особые организационные формы. 

На начало дошкольного воспитания и обучения детей с нарушенным 

слухом оказываются представителями разных групп: 

• дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, по 

уровню общего и речевого развития приближающиеся к возрастной норме 

(часть дошкольников при раннем начале коррекционного воздействия /вне 

зависимости от уровня снижения слуха/, часть детей с легкой и средней туго-

ухостью, позднооглохшие дети, сохранившие речь); 

• дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, отста-

ющие от возрастной нормы, но имеющие перспективу сближения с ней (в 

дошкольном или школьном возрасте) при значительной систематической 

специальной поддержке: 

• дети с выраженными дополнительными отклонениями в

 развитии (комбинации нарушений слуха с различными уровнями вы-

раженности ЗПР, умственной отсталости, нарушения зрения, опорно-

двигательного аппарата), значительно отстающие от возрастной нормы, пер-

спектива сближения с которой маловероятна даже при систематической и 

максимальной специальной помощи; 

• дети с тяжелыми и множественными нарушениями, развитие которых 

несопоставимо с возрастной нормой. 

АООП предназначена для работы со слабослышащими и позднооглох-

шими детьми раннего и дошкольного возраста как с неоднородной по соста-

ву группой детей: 

- слабослышащие и позднооглохшие дошкольники, которые по уровню 

общего и речевого развития приближаются к возрастной норме; 

- слабослышащие и позднооглохшие дошкольники без вы-

раженных дополнительных отклонений в развитии, которые отстают от воз-

растной нормы, но имеют перспективу сближения с ней (в дошкольном или 

школьном возрасте); 

-слабослышащие дошкольники с выраженными дополнительными от-

клонениями в развитии (комбинации нарушений слуха с ЗПР, легкой ум-

ственной отсталостью, нарушениями зрения, опорно-двигательного аппара-

та), которые значительно отстают от возрастной нормы, перспектива сбли-

жения с которой маловероятна. 

1.1.5. Географическое месторасположение 
Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение 

«Детский сад комбинированного вида «Берёзка» открыт 18 февраля 2013 

года, расположен в городе Кодинске Кежемского района, приравненного к 

Крайнему Северу, Красноярского края.  

Район находится на северо – востоке Красноярского края и граничит на 

севере с Эвенкией, на востоке - с Иркутской областью, на западе и на юге  - с 

Богучанским районом. Район расположен в среднем течении реки Ангары, 
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протяженность района с востока на запад – 315 километров, с севера на юг – 

280 километров. Площадь района 40,0 тыс. кв. км, население – 23 665 

человек. Районный центр –  Кодинск – один из самых молодых городов края, 

основан в 1977 году. В начале 2023 года население составляет примерно 

13500 человека. Климат резко – континентальный, с середины октября до 

конца апреля лежит снег. В зимний период бывают затяжные морозы с очень 

низкими температурами воздуха, до -45 градусов по Цельсию. Бывают 

периоды зимнего потепления, которые сопровождаются метелями, вьюгой. 

Световой день в зимний период короткий: примерно с 8.00 до 16.00., в летний 

период световой день значительно увеличивается: солнце встает в 3 часа 

утра, садится в 12 часов ночи.  Коренные жители ангарские и кочевые эвенки. 

Археологические исследования в этом регионе проводятся на протяжении 

285 лет.  

 

1.1.6. Характеристика социокультурной среды 

 

Социокультурное пространство образовательного учреждения имеет 

свою специфику. В шаговой доступности МБДОУ находятся учреждения об-

разования (МБДОУ «Сибирячок», МОУ СОШ № 2), в нескольких кварталах 

расположена Детская библиотека, центр детского творчества, Центр допол-

нительного образования детей. В городе имеется Кежемский историко-

этнографическим музеем им. Ю.С. Кулаковой, Детская музыкальная школа, 

Пожарная часть. В рамках расширения образовательного пространства детей 

с данными объектами ежегодно осуществляется сотрудничество.  

Успешному решению задач ДОУ так же способствует взаимодействие 

дошкольного учреждения с объектами бытового обслуживания: аптеками, 

парикмахерской, почтой, магазинами. Наличие в городе  ДЮСШ, Физкуль-

турно-оздоровительного комплекса «Жемчужина» дает возможность совер-

шать экскурсии с целью знакомства с различными видами спорта. Осуществ-

ляются экскурсии на городскую площадь, к Мемориалу славы, посвященно-

му Великой Отечественной войне, Скверу памяти затопленных деревень. Зе-

леная зона города и окруженность города лесом, преимущественно хвойных 

пород представляет свой рекреационный потенциал. Так же функционируют 

основные градообразующие предприятия– ООО Богучанская Гидроэлектро-

станция, предприятия лесного комплекса. 

 

1.1.7. Характеристика контингента обучающихся 

1.1.7.1. Особенности психофизического развития слабослышащих и 

позднооглохших детей 

Для разработки и реализации адаптированной основной обра-

зовательной программы дошкольного образования слабослышащих и позд-

нооглохших детей, определения     их особых     образовательных по-

требностей значимыми являются психофизиологические характеристики 

слабослышащих и позднооглохших детей. 
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Нарушение слуха (первичный дефект) приводит к недоразвитию речи 

(вторичный дефект) и к замедлению или специфичному развитию других 

функций, связанных с пострадавшей опосредованно (зрительное восприятие, 

мышление, внимание, память), что и тормозит психическое развитие в целом. 

Психическое развитие детей, имеющих нарушения слуха, подчиняется 

тем же закономерностям, которые обнаруживаются в развитии нормально 

слышащих детей (Л.С. Выготский). Тем не менее, психическое развитие ре-

бенка с нарушенным слухом происходит в особых условиях ограничения 

внешних воздействий и контактов с окружающим миром. 

В результате этого психическая деятельность такого ребенка упрощает-

ся, реакции на внешние воздействия становятся менее сложными и разнооб-

разными, формирующиеся межфункциональные взаимодействия изменяют-

ся: 

– ассоциативные связи инертны, в результате возникает их патологиче-

ская фиксация (у детей с нарушенным слухом образы предметов и объектов 

зачастую представлены инертными стереотипами); 

– иерархические связи оказываются недоразвитыми, нестойкими, при 

малейших затруднениях отмечается их регресс. 

Компоненты психики у детей с нарушениями слуха развиваются в иных 

по сравнению со слышащими детьми пропорциях: 

– недоразвитие одних перцептивных систем при относительной сохран-

ности других (сохранна кожная чувствительность, при правильном обучении 

и воспитании развивается зрительное восприятие и формируется слуховое); 

– изменения в темпах психического развития по сравнению с нормально 

слышащими детьми и т.д. 

Развитие детей младенческого возраста с недостатками слуха совпадает 

с закономерностями формирования этого процесса у слышащих детей. Одна-

ко врожденные или рано приобретенные нарушения слуха обуславливают 

своеобразие в развитии восприятия. Отсутствие слуха влияет на создание 

полноценной основы для формирования восприятия. 

На первом году жизни разворачиваются процессы опережающего обес-

печения речевой функции, которые при отсутствии соответствующего под-

крепления могут постепенно угасать. При врожденной, не распознанной 

своевременно тугоухости, к концу первого года жизни ребенка снижается 

интенсивность предречевых действий (гуление, лепет). 

В раннем возрасте сенсорное развитие детей с нарушениями слуха пре-

терпевает значительные изменения, в первую очередь благодаря овладению 

ходьбой, что способствует расширению осваиваемого пространства и суще-

ственно влияет на познание предметного мира. У детей возникает интерес к 

окружающим предметам, стремление к их познанию, появляется понимание

 функционального назначения наиболее часто используемых в быту 

объектов.  

Действия с предметами носят в основном характер манипуляций, как 

специфических, так и неспецифических. 
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У детей раннего возраста с легкой и средней тугоухостью наблюдается 

много голосовых реакций. Как правило, их лепет более обеднен по сравне-

нию со слышащими детьми, но отличает слабослышащих от глухих. 

При этом в особую группу необходимо выделять так называемых «ран-

них детей», приближенных к возрастной норме общего и речевого развития). 

Как отмечает Н.Д. Шматко, «начиная занятия с ребенком в первые месяцы 

его жизни, мать успевает научиться полноценно и правильно общаться с ма-

лышом и не всегда, но в отдельных случаях неслышащий ребенок

 выходит на нормальное развитие, максимально приближаясь к 

нормально развивающимся сверстникам». Тем не менее и при получении 

дошкольного образования такими детьми необходима специально организо-

ванная коррекционно-развивающаяся работа, поскольку «у них часто возни-

кает обманчивая, неадекватная оценка своего состояния: им кажется, что от-

сутствие слуха полностью компенсировано, но на самом деле есть ограниче-

ния в общении, быту». 

Нарушение слуха приводит к особенностям развития познавательной и 

личностной сферы слабослышащих и позднооглохших детей дошкольного 

возраста. 

В дошкольном возрасте происходят значительные сдвиги в психическом 

развитии ребенка с нарушением слуха, что обусловлено развитием различ-

ных сторон познания -восприятия, мышления, внимания, воображения, памя-

ти, формированием произвольности психических процессов. В дошкольном 

возрасте большое влияние на развитие ребенка с нарушением слуха оказыва-

ет формирование разных видов детской деятельности: игровой, изобрази-

тельной, конструктивной, элементарной трудовой. Особое внимание следует 

формированию взаимоотношений между мышлением и речью, а также раз-

витию движений. Выявление нарушений в данных областях необходимо для 

организации адекватной коррекционной работы. 

Познавательная сфера. 

Особенности  внимания слабослышащих и позднооглохших до-

школьников характеризуются следующим: 

– сниженный объем внимания – дети могут одномоментно воспринять 

меньшее количество элементов; 

– меньшая устойчивость, а, следовательно, большая утомляемость, так 

как получение информации происходит на слухо-зрительной основе; 

– низкий темп переключения: ребенку с нарушением слуха требуется 

определенное время для окончания одного учебного действия и перехода к 

другому; 

– трудности в распределении внимания. 

Изучение устойчивости внимания (Богданова Т.Г.) показало, что на про-

тяжении дошкольного возраста устойчивость внимания меняется – от 10-12 

минут в начале данного возрастного периода, до 40 минут в его конце. 

К особенностям памяти детей с нарушениями слуха относится следую-

щее: уровень развития словесной памяти зависит от объема словарного запа-

са ребенка с нарушением слуха. Ребенку требуется гораздо больше времени 
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на запоминание учебного материала, практически при всех степенях сниже-

ния слуха словесная память значительно отстает. 

В непроизвольном запоминании слабослышащие и позд-

нооглохшие дети дошкольного возраста не уступают своим слышащим 

сверстникам, однако они хуже запоминают места расположения предметов. 

Развитие мышления слабослышащих и позднооглохших детей подчи-

няется общим закономерностям развития мышления и проходит те же этапы. 

Однако мыслительная деятельность детей таких категорий, как правило, име-

ет свои особенности: 

– формирование всех стадий мышления в более поздние сроки; – отста-

вание в развитии мыслительных операций; 

– наличие значительных индивидуальных различий в развитии мышле-

ния, обусловленное уровнем речевого развития; 

– обозначение словом на начальных этапах овладения речью определен-

ного конкретного единичного предмета, при этом слово не приобретает 

обобщенный характер, не становится понятием и т.д. 

– наличие и использование сохранных анализаторов (зрительный, вести-

булярный, двигательный, частично сохранный слуховой) не только для полу-

чения сенсорной информации различной модальности, но и для компенсации 

дефекта; 

– сохранность интеллектуальных способностей при нарушенной слухо-

вой функции и связанным с ней речевым недоразвитием (это касается детей с 

сохранным интеллектом); 

– умение пользоваться доступными формами общения, в том числе и 

спонтанно формируемой, элементарной словесной речью, в различных видах 

деятельности (игровой, продуктивной и т.д.) как средством общения, обозна-

чения и обобщения результатов познания окружающего мира, способствую-

щим накоплению знаний и представлений о нем. 

Личностная сфера. 

К особенностям эмоционального развития слабослышащих и поздно-

оглохших детей относится то, что ребенок не всегда понимает эмоцио-

нальные проявления окружающих в конкретных ситуациях, а, следовательно, 

не может сопереживать им. 

Таким образом, развитие слабослышащих и позднооглохших детей 

представляет собой особый тип развития, связанного с нали-

чием специфических условий взаимодействия     с     окружающим     ми-

ром,     относящегося     к дефицитарному типу дизонтогенеза. Наруше-

ние слухового восприятия ведет к недоразвитию наиболее тесно связанных с 

ним функций. Прежде всего, это недоразвитие речи, замедление развития 

мышления, памяти, что приводит к особенностям развития познавательной и 

личностной сферы. 

 

1.1.7.2. Особые образовательные потребности слабослышащих и 

позднооглохших дошкольников  
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Особые образовательные потребности – это потребности в условиях, необ-

ходимых для оптимальной реализации актуальных и потенциальных воз-

можностей (когнитивных, энергетических и эмоционально-волевых, 

включая мотивационные), которые может проявить ребенок с недостатка-

ми развития в процессе обучения (В.И. Лубовский). 

К особым образовательным потребностям слабослышащих и позд-

нооглохших детей относятся: 

-специальные образовательные условия, обеспечивающие обста-

новку эмоционального комфорта, упорядоченности и предска-

зуемости происходящего, установка педагога на поддержание в сла-

бослышащем и позднооглохшем ребенке уверенности в том, что в дет-

ском саду и группе его принимают, ему симпатизируют, придут на по-

мощь в случае затруднений. При обучении совместно со слышащими 

сверстниками необходимо транслировать эту установку сверстникам 

ребенка, не подчеркивая его особость, а показывая сильные стороны, 

вызывая к нему симпатию личным отношением, вовлекать слышащих детей 

в доступное взаимодействие; 

- специальное обучение «переносу» сформированных целевых установок в 

новые ситуации взаимодействия с действительностью; 

-обязательность непрерывности коррекционно-развивающего про-

цесса, реализуемого, как через содержание образовательных областей, 

так и в процессе специальной коррекционной работы в ходе фрон-

тальных и малогрупповых и индивидуальных занятий; 

- специальная помощь в осмыслении, упорядочивании, дифференциации и 

речевом опосредовании индивидуального жизненного опыта ребенка, 

«проработке» его впечатлений, наблюдений, действий, воспоминаний, пред-

ставлений о будущем; 

- создание условий для развития у детей инициативы, познавательной и 

общей активности, в том числе за счет привлечения к участию в различных 

(доступных) видах деятельности; 

- учёт специфики восприятия и переработки информации при органи-

зации обучения и оценке достижений; 

- активное использование в образовательном (воспитательном) процессе 

речи как средства компенсации нарушенных функций, осуществление спе-

циальной работы по ее формированию и коррекции; 

- специальная работа по обучению словесной речи (в устной и письменной 

формах) в условиях специально педагогически созданной слухоречевой сре-

ды; 

- специальная работа по формированию и развитию восприятия звучащего 

мира – слухового восприятия неречевых звучаний и речи, слухо-

зрительного восприятия устной речи, формированию умения использовать 

свои слуховые возможности в повседневной жизни, правильно пользо-

ваться звукоусиливающей аппаратурой, следить за ее состоянием, опера-

тивно обращаться за помощью в случае появления дискомфорта; 

- специальная работа по формированию и коррекции произносительной 
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стороны речи (речевое дыхание, голос, звуки и их сочетания, слово и 

фраза; интонационное оформление речи); развитие устной речи для целей 

коммуникации: сила и высота голоса, темп речи, логическое ударение, 

интонационная окрашенность высказывания, использование невербальных 

средств (естественные жесты, позы и т.п.), чтобы дополнить и уточнить 

смысл, умение вести диалог и групповой разговор; 

- специальная помощь в развитии возможностей вербальной и невер-

бальной коммуникации;  

- специальная помощь в умении вступать в коммуникацию для разрешения 

возникающих трудностей; 

- расширение социального опыта ребенка, его контактов со слышащими 

сверстниками; 

- психологическое сопровождение, направленное на установление взаимодей-

ствия семьи и дошкольной образовательной организации; 

- постепенное расширение образовательного пространства, выходящего за 

пределы дошкольной образовательной организации. 

Для слабослышащих и позднооглохших детей, уровень общего и речевого 

развития которых приближен к возрастной норме, и которые, как правило, 

воспитываются вместе со слышащими сверстниками, важно, помимо отме-

ченных выше, реализовывать и такие образовательные потребности, как: 

– развитие способности воспринимать звучащую речь в разных акусти-

ческих условиях; 

– развитие способности понимать речь и правильно оценивать действия 

собеседника в различных коммуникативных ситуациях; 

– развитие способности составлять продуктивные речевые высказыва-

ния, соответствующие теме и общей ситуации общения; 

– развитие способности накапливать собственный жизненный опыт в 

процессе взаимодействия с окружающим миром и активно использовать его в 

общении и обучении; 

– развитие способности выстраивать товарищеские и дружеские взаи-

моотношения со слышащими сверстниками. 

 

 

1.2. Планируемые результаты реализации программы 

 

В соответствии со Стандартом специфика дошкольного детства и си-

стемные особенности дошкольного образования делают неправомерными 

требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных 

достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде 

целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой воз-

растные характеристики возможных достижений ребенка с ОВЗ к концу до-

школьного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на 
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достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описа-

ны как основные характеристики развития ребенка с ОВЗ. Они представлены 

в виде изложения возможных достижений обучающихся на разных возраст-

ных этапах дошкольного детства. 

 

1.3. Целевые ориентиры освоения Программы детьми слабослы-

шащих и позднооглохших дошкольников. 

  

Целевые ориентиры реализации АОП ДО для слабослышащих и 

позднооглохших детей. В соответствии с особенностями психофизического 

развития слабослышащих и позднооглохших детей, планируемые результа-

ты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых ориентиров. 

 

1.3.1. Целевые ориентиры освоения Программы для слабослыша-

щих и позднооглохших детей в подготовительной к школе группе. 
 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

1) обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

2) усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и яв-

лениях окружающего мира; 

3) употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, мно-

гозначные; 

4) умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

5) правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

6) составляет различные виды описательных рассказов (описание, по-

вествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связно-

сти высказывания, составляет творческие рассказы; 

7) владеет простыми формами фонематического анализа, способен 

осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным пе-

реводом речевых умений во внутренний план), осуществляет операции фо-

нематического синтеза; 

8) осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и 

синтез слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с 

открытыми слогами, односложных); 

9) правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

10) владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет 

инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, обще-

нии, конструировании; 

11) выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, из-

бирательно и устойчиво взаимодействует с детьми; 
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12) участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

13) передает как можно более точное сообщение другому, проявляя 

внимание к собеседнику; 

14) регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и 

правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая от-

ношения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки; 

15) отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и педа-

гогическим работником, стремится к самостоятельности, проявляет относи-

тельную независимость от педагогического работника; 

16) использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюде-

ний, знакомства с художественной литературой, картинным материалом, 

народным творчеством, историческими сведениями, мультфильмами; 

17) использует в процессе продуктивной деятельности все виды сло-

весной регуляции: словесного отчета, словесного сопровождения и словесно-

го планирования деятельности; 

18) устанавливает причинно-следственные связи между условиями 

жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и раститель-

ном мире на основе наблюдений и практического экспериментирования; 

19) определяет пространственное расположение предметов относи-

тельно себя, геометрические фигуры; 

20) владеет элементарными математическими представлениями: коли-

чество в пределах десяти, знает цифры 0, 1-9, соотносит их с количеством 

предметов, решает простые арифметические задачи устно, используя при 

необходимости в качестве счетного материала символические изображения; 

21) определяет времена года, части суток; 

22) самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экс-

периментирует); 

23) пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по 

иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержа-

ние которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный 

опыт обучающихся; 

24) составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных 

картинок, используя графические схемы, наглядные опоры; 

25) составляет с помощью педагогического работника небольшие со-

общения, рассказы из личного опыта; 

26) владеет предпосылками овладения грамотой; 

27) стремится к использованию различных средств и материалов в про-

цессе изобразительной деятельности; 

28) имеет элементарные представления о видах искусства, понимает 
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доступные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рас-

сказам, народная игрушка), воспринимает музыку, художественную литера-

туру, фольклор; 

29) проявляет интерес к произведениям народной, классической и со-

временной музыки, к музыкальным инструментам; 

30) сопереживает персонажам художественных произведений; 

31) выполняет основные виды движений и упражнения по словесной 

инструкции педагогических работников: согласованные движения, а также 

разноименные и разнонаправленные движения; 

32) осуществляет элементарное двигательное и словесное планирова-

ние действий в ходе спортивных упражнений; 

33) знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с эле-

ментами спорта; 

34) владеет элементарными нормами и правилами здорового образа 

жизни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании 

полезных привычек). 

 

 

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

 

2.1.  Общие положения 

 

На основе требований ФГОС ДО и с учетом образовательных потребно-

стей слабослышащим, так и позднооглохшим детям раннего и дошкольного 

возраста в программе выделены пять образовательных областей: 

1. Социально-коммуникативное развитие  

2. Познавательное развитие  

3. Речевое развитие  

4. Художественно-эстетическое развитие 

5. Физическое развитие 

Каждая образовательная область основывается на возрастных законо-

мерностях развития ребенка, содержит концептуальные подходы к содержа-

нию воспитания и обучения детей и обозначает целевые ориентиры их разви-

тия в разные возрастные периоды. 

Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации 

Программы приводится с учетом психофизических, возрастных и индивиду-

альных особенностей слабослышащих, позднооглохшим дошкольников и 

специфики их образовательных потребностей, интересов. 

Реализация Программы обеспечивается на основе вариативных форм, 

способов, методов и средств, представленных в образовательных програм-

мах, методических пособиях, соответствующих принципам и целям ФГОС 

ДО и выбираемых педагогом с учетом многообразия конкретных социокуль-
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турных, географических, климатических условий реализации Программы, 

возраста обучающихся, слабослышащих, позднооглохших, состава групп, 

особенностей и интересов обучающихся, запросов родителей (законных 

представителей). 

2.2. Описание образовательной деятельности в соответствии с 

направлениями развития ребенка, представленными в пяти образова-

тельных областях 

  
В связи с тем, что настоящая АООП адресована как слабослы-

шащим, так и позднооглохшим детям (потерявшим слух вследствие ка-

кой-либо болезни или травмы после того, как они овладели речью и 

сохранили ее), описание образовательной деятельности в соответствии с 

направлениями развития ребенка дошкольного возраста, представленными 

в пяти образовательных областях, приводится для обеих категорий обу-

чающихся. 

 

     2.2.1. Социальное развитие и коммуникации обучающихся  
 

В области социально-коммуникативного развития детей слабослыша-

щих и позднооглохших дошкольников, с учётом его психофизических осо-

бенностей, в условиях информационной социализации основными задачами 

образовательной деятельности являются создание условий для: 

- усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и 

нравственные ценности; 

- развития общения и взаимодействия ребенка с педагогическим работником 

и другими детьми; 

- становления самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции соб-

ственных действий; 

- развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирования го-

товности к совместной деятельности с другими детьми и педагогическим ра-

ботником, формирования уважительного отношения и чувства принадлежно-

сти к своей семье и к сообществу обучающихся и педагогических работников 

в Организации; 

- формирования позитивных установок к различным видам труда и творче-

ства; 

- формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе; 

- развития коммуникативных и социальных навыков слабослышащего и 

позднооглохшего ребёнка; 

- развития игровой деятельности. 

Для слабослышащих и позднооглохших детей с уровнем общего и ре-

чевого развития, приближенного к возрастной норме. 
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В сфере развития положительного отношения ребенка к себе и другим лю-

дям педагогические работники создают условия для формирования у 

ребенка 

положительного самоощущения – уверенности в своих возможностях, в 

том, что он хороший, его любят. 

Способствуют развитию у ребенка чувства собственного достоинства, осо-

знанию своих прав и свобод (иметь собственное мнение, выбирать дру-

зей, игрушки, виды деятельности, иметь личные вещи, по собственному 

усмотрению использовать личное время). 

Педагогические работники способствуют развитию положительного от-

ношения ребенка к окружающим его людям: воспитывают уважение и тер-

пимость к другим детям и взрослым, вне зависимости от их социального 

происхождения, расовой и национальной принадлежности, языка, вероис-

поведания, пола, возраста, личностного и поведенческого своеобразия; вос-

питывают уважение к чувству собственного достоинства других людей, их 

мнениям, желаниям, взглядам. 

 

В сфере развития коммуникативной и социальной компетентности 

создают в Организации различные возможности для приобщения обу-

чающихся к ценностям сотрудничества с другими людьми, прежде 

всего реализуя принципы личностно-развивающего общения и содей-

ствия, предоставляя детям возможность принимать участие в различ-

ных событиях, планировать совместную работу, что способствует раз-

витию у обучающихся чувства личной ответственности, ответственности за 

другого человека, чувства "общего дела", понимания необходимости согла-

совывать с партнерами по деятельности мнения и действия; 

помогают детям распознавать эмоциональные переживания и состояния 

окружающих, выражать собственные переживания; 

способствуют формированию у обучающихся представлений о добре и зле, 

обсуждая с ними различные ситуации из жизни, из рассказов, сказок, 

обращая внимание на проявления щедрости, жадности, честности, лживо-

сти, злости, доброты, таким образом создавая условия освоения ребенком 

этических правил и норм поведения; 

предоставляют детям возможность выражать свои переживания, чув-

ства, взгляды, убеждения и выбирать способы их выражения, исходя из 

имеющегося у них опыта. Эти возможности свободного самовыражения 

играют ключевую роль в развитии речи и коммуникативных способно-

стей, расширяют словарный запас и умение логично и связно выражать 

свои мысли, развивают готовность принятия на себя ответственности 

в соответствии с уровнем развития; 

способствуют развитию у обучающихся социальных навыков: при 

возникновении конфликтных ситуаций не вмешиваются, позво-

ляя детям решить конфликт самостоятельно и помогая им только в 

случае необходимости. В различных социальных ситуациях обучающиеся 

учатся договариваться, соблюдать очередность, устанавливать новые кон-
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такты. Педагогические работники  способствуют освоению      детьми 

элементарных правил этикета и безопасного поведения дома, на улице.  

Создают условия для развития бережного, ответственного отношения ре-

бенка к окружающей природе, рукотворному миру, а также способ-

ствуют усвоению детьми правил безопасного поведения, прежде всего 

на своем собственном примере и примере других, сопровождая собственные 

действия и (или) действия обучающихся комментариями. 

В сфере развития игровой деятельности 

 

В сфере развития игровой деятельности педагогические работники создают 

условия для свободной игры обучающихся, организуют и поощряют участие 

обучающихся в сюжетно-ролевых, дидактических, развивающих компьютер-

ных играх и других игровых формах; поддерживают творческую импровиза-

цию в игре. Используют дидактические игры и игровые приемы в разных ви-

дах деятельности и при выполнении режимных моментов. Для глухих, сла-

бослышащих и позднооглохших обучающихся, отстающих от возрастной 

нормы, но имеющие перспективу сближения с ней: 
 В сфере развития положительного отношения обучающихся к себе и другим 

людям: 

  - создают специальные условия для формирования у

 ребенка положительного самоощущения - уверенности в своих воз-

можностях, в том, что он хороший, его любят;  

- способствуют развитию обучающихся чувства собственного достоин-

ства, осознанию своих прав и свобод (иметь собственное мнение, выбирать 

друзей, игрушки, виды деятельности, иметь личные вещи, по собственному 

усмотрению использовать личное время); 

- стимулируют, побуждают ребенка владеть соответствующим речевым 

запасом;  

Способствуют развитию положительного отношения ребенка к окружающим 

его людям: воспитывают уважение и терпимость к другим детям и педагоги-

ческим работникам, вне зависимости от их социального про-

исхождения, расовой и национальной принадлежности, языка, 

вероисповедания, пола, возраста, личностного и поведенческого своеобразия, 

воспитывают уважение к чувству собственного достоинства других людей, 

их мнениям, желаниям, взглядам, стремление владеть соответствующим ре-

чевым запасом. 

В сфере развития коммуникативной и социальной компетентности 

создают в Организации различные возможности для приобщения глухих, 

слабослышащих и позднооглохших обучающихся к ценностям сотрудниче-

ства с другими людьми, прежде всего, реализуя принципы личностно-

развивающего общения и содействия, предоставляя детям возможность 

принимать участие в различных событиях, планировать совместную работу, 

что способствует развитию у обучающихся чувства личной ответствен-

ности, ответственности за другого человека, чувства "общего дела", пони-

мания необходимости согласовывать с партнерами по деятельности мнения и 
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действия; 

помогают детям распознавать эмоциональные переживания и состояния 

окружающих, выражать собственные переживания; 

способствуют формированию у обучающихся представлений о добре и зле, 

обсуждая с ними различные ситуации из жизни, из рассказов, сказок, 

обращая внимание на проявления щедрости, жадности, честности, лживо-

сти, злости, доброты, таким образом, создавая условия освоения ребенком 

этических правил и норм поведения; 

предоставляют детям возможность выражать свои переживания, чув-

ства, взгляды, убеждения и выбирать способы их выражения, исходя из 

имеющегося у них опыта и речевых умений. Эти возможности свободного 

самовыражения играют ключевую роль в развитии речи и коммуникативных 

способностей, развивают готовность принятия на себя ответственности в со-

ответствии с уровнем развития; 

способствуют развитию у глухих, слабослышащих и позднооглохших 

обучающихся социальных навыков: при возникновении конфликтных 

ситуаций не вмешиваются, позволяя детям решить конфликт самостоя-

тельно и помогая им только в случае необходимости. В различных со-

циальных ситуациях обучающиеся учатся договариваться, соблюдать оче-

редность, устанавливать новые контакты; 

способствуют освоению детьми элементарных правил этикета, в том числе 

и речевого и безопасного поведения дома, на улице; 

создают условия для развития бережного, ответственного отношения 

ребенка к окружающей природе, рукотворному миру, а также способ-

ствуют усвоению детьми правил безопасного поведения, прежде всего на 

своем собственном примере и примере других, сопровождая собствен-

ные действия и (или) действия обучающихся комментариями. 

В сфере развития игровой деятельности 

создают специальные условия для свободной игры глухих, слабослы-

шащих и позднооглохших обучающихся, организуют и поощряют участие 

обучающихся в сюжетно-ролевых, дидактических, развивающих компьютер-

ных играх и других игровых формах; поддерживают творческую импровиза-

цию в игре; 

используют дидактические игры и игровые приемы в разных видах де-

ятельности и при выполнении режимных моментов. Ведется целенаправлен-

ная работа над овладением речью в связи с игровой деятельностью. 

Для обучающихся с дополнительными отклонениями в развитии, 

значительно отстающих от возрастной нормы, педагогические работ-

ники: 
формируют культурно-гигиенические навыки и навыки самообслужи-

вания в быту, а также на специальных занятиях в процессе дидактических 

игр, рассматривания картинок, выполнения поручений; 

учат и мотивируют обучающихся в различных бытовых ситуациях 

находить свое место за столом, самостоятельно есть разнообразные блюда, 

хорошо пережевывать пищу, не вставать во время еды, правильно пользо-
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ваться ложкой, чашкой, есть суп с хлебом, не лезть руками в посуду, после 

еды задвигать свой стул; благодарить педагогических работников доступны-

ми средствами (слово "спасибо" или кивок, сопровождаемый артикулирова-

нием, лепетным или усеченным словом); 

обучают и поощряют действия обучающихся снимать и надевать одеж-

ду в определенном порядке, расстегивать и застегивать пуговицы, туфли, 

расшнуровывать и зашнуровывать ботинки, складывать одежду, замечать не-

опрятность в одежде, приводить себя в порядок; мыть руки перед едой, само-

стоятельно засучивать рукава, пользоваться индивидуальным полотенцем, 

насухо вытирать лицо и руки, учить пользоваться салфеткой, носовым плат-

ком, расческой; 

аккуратно совершать туалет, обращаться за помощью к воспитателю и 

няне, пользоваться туалетной бумагой, после окончания туалета приводить в 

порядок одежду; 

приучают обучающихся убирать на место игрушки, строительный ма-

териал, книги; воспитывают у обучающихся желание помогать воспитателю 

выполнять простые поручения: на участке собирать в определенное место 

опавшие листья, поливать цветы, сгребать снег, собирать игрушки в группе, 

поставить стулья к столу. Применяют для поддержания интереса к деятель-

ности игровые приемы ("Помоги мишке убрать игрушки", "В гости пришли 

куклы"). Приучают обучающихся принимать посильное участие в труде пе-

дагогических работников; 

создают необходимые условия для развития игровой деятельности обу-

чающихся в соответствии с их возможностями и целями обучения; 

вызывают у обучающихся эмоциональное отношение к игрушкам; об-

ращают их внимание на функциональное использование игрушек, поощряют 

попытки самостоятельного развертывания элементарных игровых действий 

(машину - катать, куклу - возить в коляске, из кубиков - строить); 

учат бережному отношению к игрушкам, обращают особое внимание 

обучающихся на отношение к кукле, как заместителю ребенка (человека) де-

монстрируют образцы заботливого ласкового обращения с ней и с игрушка-

ми-животными. Не допускают попыток ломать, бросать игрушки. Приучают 

обучающихся убирать игрушки по завершении игры; 

в ходе проведения игр-занятий педагогические работники учат обуча-

ющихся действовать на основе подражания педагогическому работнику (а 

при необходимости и сопряженно с ним), развертывать игры отобразитель-

ного характера - ухаживать за куклой-дочкой, как мама, водить машину, как 

шофер, строить из кубиков, как строитель; 

обучают обучающихся последовательно соединять отдельные игровые 

действия в сюжет, отображающий реальный, близкий ребенку бытовой 

уклад: кормление куклы (мишки), укладывание в кроватку, прогулка в коляс-

ке, возвращение домой. Обращают внимание 

обучающихся на необходимость правильного точного использования 

игрушек: посуды, одежды, мебели, предметов обихода; 

всемерно поощряют речевое общение обучающихся в играх, учитывая 
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при этом уровень их речевого развития (от побуждения к пользованию уст-

ной речью до выбора необходимой таблички, повторение названия игрушек и 

действий совместно с педагогическим работником или отраженно за ним). 

 

    2.2.2. Познавательное развитие 

В области познавательного развития глухих, слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся, основными задачами образовательной дея-

тельности являются создание условий для: 

развития любознательности, познавательной активности, познавательных 

способностей обучающихся; 

развития представлений в разных сферах знаний об окружающей действи-

тельности. 

Для глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся с уровнем 

общего и речевого развития, приближенного к возрастной норме: 
1. В сфере развития любознательности, познавательной активности, по-

знавательных способностей педагогические работники: 

           создают насыщенную предметно-пространственную среду, стиму-

лирующую познавательный интерес обучающихся, исследовательскую 

активность, элементарное экспериментирование с различными веществами, 

предметами, материалами; 

возможность свободных практических действий с разнообразными 

материалами, участие в элементарных опытах и экспериментах имеет 

большое значение для умственного и эмоционально-волевого развития ре-

бенка, способствует построению целостной картины мира, оказывает стой-

кий долговременный эффект; 

организует познавательные игры, поощряет интерес обучающих-

ся к различным развивающим играм и занятиям, например, лото, шашкам, 

шахматам, конструированию.  

 

2. В сфере развития представлений в разных сферах знаний об 

окружающей действительности педагогические работники: 

создают возможности для развития у обучающихся общих представле-

ний об окружающем мире, о себе, других людях, в том числе общих 

представлений в естественнонаучной области, математике, экологии; 

читают книги, проводят беседы, экскурсии, организуют просмотр 

фильмов, иллюстраций познавательного содержания и предоставляют ин-

формацию в других формах; 

побуждают обучающихся задавать вопросы, рассуждать, строить ги-

потезы относительно наблюдаемых явлений, событий. 

Для глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, без допол-

нительных отклонений в развитии, отстающих от возрастной 

нормы, но имеющих перспективу сближения с ней: 

1. В сфере развития любознательности, познавательной активности, по-

знавательных способностей обучающихся педагогические работники: 

создают специально организованную насыщенную предметно-
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пространственную среду, стимулирующую познавательный интерес глу-

хих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, исследователь-

скую активность, элементарное экспериментирование с различными веще-

ствами, предметами, материалами; 

создают возможность свободных практических действий с разнообраз-

ными материалами, участие в элементарных опытах и экспериментах 

имеет большое значение для умственного и эмоционально-волевого

 развития глухих, слабослышащих и позднооглохших обучаю-

щихся, способствует построению целостной картины мира, оказывает 

стойкий долговременный эффект. У ребенка с нарушенным слухом 

формируется понимание, что окружающий мир полон загадок, тайн, 

которые еще предстоит разгадать. Таким образом, перед ребенком от-

крывается познавательная перспектива дальнейшего изучения природы, 

мотивация расширять и углублять свои знания; 

организует познавательные игры, поощряют интерес обучаю-

щихся к различным развивающим играм и занятиям, например, лото, 

шашкам, шахматам, конструированию, что особенно важно для данной ка-

тегории обучающихся, так как развитие моторики рук отвечает потребно-

стям обучающихся с нарушениями слуха. 

2. В сфере развития представлений в разных сферах знаний об 

окружающей действительности педагогические работники: 

создают возможности для развития у глухих, слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся, общих представлений об окружающем ми-

ре, о себе, других людях, в том числе общих представлений в есте-

ственнонаучной области, математике, экологии; 

читают книги, проводят беседы, экскурсии, организуют просмотр 

фильмов, иллюстраций познавательного содержания и предоставляют ин-

формацию в других формах; 

побуждают обучающихся задавать вопросы относительно 

наблюдаемых явлений, событий. 

Для глухих, слабослышащих, позднооглохших обучающихся 

 значительно отстающих от возрастной нормы педагогические работ-

ники: 
знакомят ребенка с миром, его окружающим (реализуется образовательная 

деятельность в рамках разделов "Ребенок в детском саду", "Ребенок и его 

внешность", "Наша группа", "Групповая комната", "Игровой уголок. Игруш-

ки", "Раздевалка", "Спальня", "Умывальная комната", "Наш участок", "Се-

мья", "Фрукты и овощи", "Продукты питания", "Одежда и обувь", "Ме-

бель", "Посуда", "Праздники в семье и в детском саду", "Животные", 

"Растения", "Погода", "Неживая природа"; 

реализуют деятельность по развитию у обучающихся мелкой моторики, 

восприятию цвета, формы, величины, пространственных отношений, 

тактильно-двигательному восприятию, развитию вибрационной чувстви-

тельности, развитию внимания и памяти в ходе дидактических игр; 

организуют деятельность по формированию у ребенка элементарных ма-
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тематических представлений (количество и счет, величина, форма, ори-

ентировка в пространстве, формирование элементарных измерительных 

навыков). 

Обучающиеся с нарушенным слухом должны не только развиваться в об-

разовательной области "Познавательное развитие", но и овладевать речью, ее 

обслуживающей. 

 

2.2.3. Речевое развитие 
 

В области речевого развития глухих, слабослышащих и позднооглох-

ших обучающихся основными задачами образовательной деятельности явля-

ется создание условий для: формирования слухоречевой среды; 

формирования и совершенствования разных сторон речи глухих, сла-

бослышащих и позднооглохших обучающихся; 

приобщения обучающихся к культуре чтения художественной литера-

туры. 

Для глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся с уров-

нем общего и речевого развития, приближенного к возрастной норме: 
1. В сфере совершенствования разных сторон речи ребенка. Речевое 

развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию с другими 

людьми, умением слушать, воспринимать речь говорящего и реагировать на 

нее собственным откликом, адекватными эмоциями, то есть тесно связано с 

социально-коммуникативным развитием. Речь как важнейшее средство об-

щения позволяет каждому ребенку участвовать в беседах, играх, проектах, 

спектаклях, занятиях, проявляя при этом свою индивидуальность. Пе-

дагогические работники должны стимулировать общение, сопровождающее 

различные виды деятельности обучающихся, например, поддерживать обмен 

мнениями по поводу детских рисунков, рассказов. 

Овладение устной речью не является изолированным процессом, оно 

происходит естественным образом в процессе коммуникации: во время об-

суждения детьми (между собой или с педагогическим работником) содержа-

ния, которое их интересует, действий, в которые они вовлечены. 

Педагогические работники создают возможности для формирования и 

развития звуковой культуры, образной, интонационной и грамматической 

сторон речи, правильного звуко- и словопроизношения, поощряют разучива-

ние стихотворений, скороговорок, чистоговорок, песен; организуют речевые 

игры, стимулируют словотворчество. 

2. В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных 

произведений педагогические работники: 

читают детям книги, стихи, используя при этом вспомогательные

 средства, способствующие их правильному восприятию, в том числе 

инсценирование, вспоминают содержание и обсуждают вместе с детьми про-

читанное, способствуя пониманию, в том числе на слух; 

побуждают к самостоятельному чтению; 

позволяют детям отвечать на вопросы не только словесно, но и с по-
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мощью жестикуляции или специальных средств. 

По отношению к позднооглохшему ребенку особое внимание уделяется 

овладению доступным для него способом восприятия устной речи: на слухо-

зрительной, слухо-зрительно-вибрационной, зрительно-вибрационной или 

зрительной основе; ребенок, пользующийся кохлеарными импланта-

ми после завершения начального этапа реабилитации, получает возмож-

ность воспринимать речь на слух. 

Речевому развитию способствуют наличие в развивающей предметно-

пространственной среде открытого доступа обучающихся к

 различным литературным изданиям, предоставление места для рас-

сматривания и чтения детьми соответствующих их возрасту книг, наличие 

других дополнительных материалов, например, плакатов и картин, рассказов 

в картинках, аудиозаписей литературных произведений и песен, а также дру-

гих материалов. 

У обучающихся активно развивается способность к использованию ре-

чи в повседневном общении, а также стимулируется использование речи в 

области познавательно-исследовательского, художественно-

эстетического, социально-коммуникативного и других видов разви-

тия. 

Для глухих обучающихся без дополнительных отклонений в разви-
тии, отстающих от возрастной нормы, но имеющих перспективу сбли-

жения с ней, содержание образовательной области "Речевое развитие" долж-

но быть направлено на создание условий для: 

формирования основы речевой и языковой культуры, совершенствова-

ния разных сторон речи глухого ребенка; 

приобщения обучающихся к культуре чтения художественной литера-

туры. 

Формирование основы речевой и языковой культуры, совершенствова-

ние разных сторон речи глухого ребенка. 

Речевое развитие глухого ребенка связано с обучением умению всту-

пать в коммуникацию с другими людьми, умению слушать, воспринимать 

речь говорящего и реагировать на нее собственным откликом, адекватными 

эмоциями. Педагогические работники должны стимулировать общение, со-

провождающее различные виды деятельности обучающихся, например, под-

держивать обмен мнениями по поводу детских рисунков, рассказов. Овладе-

ние речью (диалогической и монологической) не является изолированным 

процессом, оно происходит во время обсуждения детьми (между собой или с 

педагогическим работником) содержания, которое их интересует, действий, в 

которые они вовлечены. Необходимо создавать возможности для формиро-

вания и развития звуковой культуры, образной, интонационной и граммати-

ческой сторон речи, фонематического слуха, организовывать речевые игры. 

Работа по развитию речи должна обеспечиваться в различных услови-

ях: 

в быту, во время проведения режимных моментов (прогулка, прием 

пищи, одевание, раздевание, туалет), где основное внимание должно быть 
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уделено уточнению значений слов и фраз, активизации усвоенного речевого 

материала в процессе общения с детьми и педагогическим работником; 

на занятиях по изобразительной деятельности и конструированию, иг-

ре, ознакомлению с окружающим миром, труду, физическому воспитанию, 

где детям дают материал, необходимый для усвоения содержания данного 

раздела, а также слова и фразы, нужные для организации деятельности обу-

чающихся; 

на занятиях по развитию речи, в процессе которых происходят усвое-

ние значения слов и фраз, уточнение их звукобуквенного состава, формиро-

вание разных видов речевой деятельности (говорения, слухозрительного вос-

приятия, чтения, письма, слушания). В ходе занятий усвоенный речевой ма-

териал включается в различные коммуникативные ситуации; 

на занятиях по развитию слухового восприятия и обучения произноше-

нию, где идет уточнение произносительной стороны речи при

 максимальном использовании остаточного слуха обучающихся; 

в семье, где родители (законные представители), ориентируясь на ре-

комендации сурдопедагога, могут продолжать развитие речи обучающихся, 

закреплять у них речевые навыки. 

Для слабослышащих и позднооглохших обучающихся без

 дополнительных отклонений в развитии, отстающих от    воз-

растной нормы, но имеющих перспективу сближения с ней: 

1. Речевое развитие слабослышащих и позднооглохших обучающихся 

рассматривается как обучение обучающихся устной и письменной речи, 

включая все составляющие части, при этом педагогические работники: 

организуют деятельность по развитию устной и письмен-

ной коммуникации слабослышащих и позднооглохших обучающихся, их 

способности к осмысленному чтению и письму. В ходе такого обучения обу-

чающиеся овладевают способностью пользоваться устной и письменной ре-

чью для решения соответствующих возрасту житейских задач; 

стимулируют развитие способности к словесному само-

выражению на уровне, соответствующем возрасту и развитию ребенка; 

обучают ребенка понимать и употреблять в речи материал, используе-

мый для организации образовательного процесса, обращаться к дру-

гому ребенку и педагогическому работнику с просьбой, употреблять в 

диалогической речи слова, обозначающие предмет и действие, вопроситель-

ные предложения, слова, отвечающие на вопросы: "кто?" "что?" "что дела-

ет?". Ребенок учится понимать и выполнять поручения с указанием действия 

и предмета, употреблять в речи словосочетания типа "что делает?" или "что 

(кого?)", называть слово и соотносить его с картинкой, понимать и выпол-

нять поручения, содержащие указания на признак предмета, употреблять в 

речи слова, обозначающие цвет и размер предмета; 

обучают ребенка понимать и выполнять поручения с указанием 

направления действия (включение словосочетаний с предлогами в, на, под, 

над, около), составлять простые нераспространенные предложения и распро-

страненные предложения на материале сюжетных картинок, по демонстра-
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ции действия. 

2. При обучении слабослышащих и позднооглохших дошкольников ре-

чи особое внимание уделяется таким аспектам, как: 

понимание и употребление в речи побудительных предложений, орга-

низующих образовательный (воспитательный) процесс, повествователь-

ных предложений, организующих      образовательный      (воспитатель-

ный)процесс, повествовательных нераспространенных и распространен-

ных предложений; предложений с отрицанием, предложений с обращением, 

предложений с однородными членами и обобщающими словами, с прямой 

речью, сложных предложений с придаточными причинами, цели, времени, 

места; 

овладение краткими и полными ответами на вопросы, составление во-

просов устно и письменно; 

составление диалогов в форме вопросов и ответов с использованием темати-

ческого словаря; 

восстановление деформированного текста; 

самостоятельное описание содержания сюжетной картинки, описание 

событий в Организации, группе, дома, на улице по данному плану; 

обучению восприятию (на слухо-зрительной и слуховой основе) и вос-

произведению устной речи. 

Для глухих, слабослышащих обучающихся с дополнительными от-

клонениями в развитии, значительно отстающих от возрастной нормы 
педагогические работники: формируют у обучающихся внимание к лицу го-

ворящего человека; 

педагогические работники побуждают обучающихся к устному обще-

нию на уровне их произносительных возможностей, учат выражать просьбы 

и желания с помощью голоса, знакомых звукоподражаний, лепетных и пол-

ных слов, подкрепляя их указаниями на предметы, естественными жестами, а 

также учат подражать крупным и мелким движениям тела, рук, пальцев, про-

водить упражнения на развитие подражания движениям артикуляционного 

аппарата; 

педагогические работники развивают речевое дыхание обучающихся, 

проводят игры, направленные на развитие силы и длительности выдоха, учат 

произносить слитно на одном выдохе слова и короткие двухсловные фразы, 

учат пользоваться голосом нормальной высоты, силы, без грубых нарушений 

тембра; 

педагогические работники побуждают обучающихся воспроизводить в 

речи близко к норме не менее 20 звуков, акцентируя внимание на вызывании 

и автоматизации гласных и согласных, выражать элементы интонации в со-

пряженной и отраженной речи; учить произносить с различной интонацией 

(боли, вопроса, осуждения, побуждения, радости, жалобы) звуки, а затем 

слова, фразы; 

педагогические работники активизируют у обучающихся потребность в 

устном общении на уровне их произносительных возможностей. Они учат 

обучающихся самостоятельно читать короткие стихи (по выбору сурдопеда-
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гога), соблюдать нормы орфоэпии при чтении с использованием надстроч-

ных знаков. 

 

 

2.2.4. Художественно-эстетическое развитие 

 

В области художественно-эстетического развития обучающихся с 

нарушениями слуха основными задачами образовательной деятельности яв-

ляются создание условий для: развития у глухих, слабослышащих и поздно-

оглохших обучающихся, обучающихся с КИ интереса к эстетической стороне 

действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в 

том числе народного творчества; 

развития способности к восприятию разных видов и жанров искусства; 

приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельно-

сти, развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и 

самостоятельности в воплощении художественного замысла. 

Для глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, с 

уровнем общего и речевого развития, приближенного к возрастной норме: 
1. В сфере развития у обучающихся интереса к эстетической стороне 

действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в 

том числе народного творчества педагогические работники: 

способствуют накоплению у глухих, слабослышащих и позднооглох-

ших обучающихся, обогащению чувственных впечатлений, развитию эмоци-

ональной отзывчивости на красоту природы и рукотворного мира, сопережи-

вания персонажам художественной литературы и фольклора; 

знакомят обучающихся с классическими произведениями литературы, 

живописи, музыки, театрального искусства, произведениями народного

 творчества, рассматривают иллюстрации в художественных альбомах, 

организуют экскурсии на природу, в музеи, демонстрируют     фильмы     со-

ответствующего     содержания, обращаются к другим источни-

кам художественно-эстетической информации. 

2. В сфере приобщения к разным видам художественно-эстетической 

деятельности, развития потребности в творческом самовыражении,

 инициативности и самостоятельности в воплощении художественного 

замысла педагогические работники: создают возможности для творческого 

самовыражения обучающихся: поддерживают инициативу, стремление к им-

провизации при самостоятельном воплощении ребенком художественных 

замыслов, вовлекают обучающихся в разные виды художественно-

эстетической деятельности, в сюжетно-ролевые и режиссерские игры, помо-

гают осваивать различные средства, материалы, способы реализации замыс-

лов; 

в изобразительной деятельности (рисовании, лепке) и художественном 

конструировании предлагают детям экспериментировать с цветом, придумы-

вать и создавать композицию, осваивать различные художественные техни-

ки, использовать разнообразные материалы и средства; 
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в музыкальной деятельности на доступном глухим, слабослышащим и 

позднооглохшим детям, создают художественные образы с помощью пласти-

ческих средств, ритма, темпа, высоты и силы звука; 

в театрализованной деятельности, сюжетно-ролевой и режиссерской 

игре - языковыми средствами, средствами мимики, пантомимы, интонации-

передают характер, переживания, настроения персонажей. 

Для глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, от-

стающих от возрастной нормы, но имеющих перспективу сближения с 

ней: 

1. В сфере развития у обучающихся интереса к эстетической стороне 

действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в 

том числе народного творчества педагогические работники: 

способствуют накоплению у обучающихся сенсорного опыта, обога-

щению чувственных впечатлений, развитию эмоциональной отзывчивости на 

красоту природы и рукотворного мира, сопереживания персонажам художе-

ственной литературы и фольклора. При этом используется специальное

 звукоусиливающее оборудование, информационно-

коммуникационные технологии; 

знакомят обучающихся с классическими произведениями литературы, 

живописи, музыки, театрального искусства, произведениями народного

 творчества, рассматривают иллюстрации в художественных альбомах, 

организуют экскурсии на природу, в музеи, демонстрируют     фильмы соот-

ветствующего     содержания, обращаются к другим источникам ху-

дожественно-эстетической информации; 

2. В сфере приобщения к разным видам художественно-эстетической 

деятельности, развития потребности в творческом самовыражении,

 инициативности и самостоятельности в воплощении художественного 

замысла педагогические работники: создают специальные условия для твор-

ческого самовыражения слабослышащих и позднооглохших обучающихся, 

поддерживают инициативу, стремление к импровизации при самостоятель-

ном воплощении ребенком художественных замыслов; вовлекают 

обучающихся в разные виды художественно-эстетической деятельно-

сти, в сюжетно-ролевые и режиссерские игры, помогают осваивать различ-

ные средства, материалы, способы реализации замыслов. 

В изобразительной деятельности (рисовании, лепке) и художественном 

конструировании предлагают детям экспериментировать с цветом, придумы-

вать и создавать композицию, осваивать различные художественные техни-

ки, использовать разнообразные материалы и средства. 

Для глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, зна-

чительно отстающих от возрастной нормы. В сфере эстетического 

развития обучающихся с дополнительными нарушениями развития педаго-

гические работники: 

вызывают у обучающихся интерес к рисованию, лепке, аппликации и 

рисованию, а также развивать игровую направленность изобразительной дея-

тельности, учить действовать с готовыми изображениями (обыгрывать кон-
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струкции и лепные поделки, соотносить предмет с рисунком и аппликацией; 

учить понимать содержание изображенных на картинках действий, подра-

жать им, сопровождать естественными жестами, речью; развивают у

 обучающихся способность к отражению связного со-

держания изобразительными средствами, учат создавать серии рисунков по 

сюжетам сказок, рассказов, ролевых игр, бытовых ситуаций, развивать регу-

лирующую функцию речи в процессе изобразительной деятельности; 

учат обучающихся планировать будущую деятельность, формулиро-

вать предварительный замысел и реализовывать его в ходе выполнения; 

развивают эстетическое восприятие обучающихся в процессе рассмат-

ривания картин, скульптур, обсуждения доступных их пониманию произве-

дений искусства: иллюстраций к литературным произведениям, предметов 

народных промыслов, народных игрушек -семеновскую матрешку, дымков-

скую игрушку, хохломскую шкатулку; 

учат эмоционально воспринимать красивое; 

привлекают внимание обучающихся к музыкальным звучаниям (игра 

на пианино, звучание аудиозаписей с громкой ритмичной музыкой), учат 

обучающихся реагировать на начало и конец звучания (с индивидуальными 

слуховыми аппаратами, с аппаратурой коллективного пользования), способ 

воспроизведения детьми: различные игровые приемы типа размахивания

 флажком, платочком, игрой с куклой, сопровождающиеся 

произнесением слогосочетаний (как могут), которые прекращаются в момент 

окончания звучания. 

Обучающиеся с нарушенным слухом дошкольного возраста должны не 

только развиваться в образовательной области "Художественно-эстетическое 

развитие", но и овладевать речью, ее обслуживающей. 

 

2.2.5. Физическое развитие детей 

 

В области физического развития обучающихся с нарушениями слуха 

основными задачами образовательной деятельности являются со-

здание условий для: становления у обучающихся ценностей 

здорового образа жизни, развития представлений о своем теле и своих фи-

зических возможностях, приобретения       двигательного опыта

 и совершенствования двигательной активности, формирования началь-

ных представлений о некоторых видах спорта, овладения подвижными игра-

ми с правилами. 

Для глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, при-

ближенного к возрастной норме: 

1. В сфере становления у обучающихся ценностей здорового образа 

жизни педагогические работники: 

способствуют развитию у обучающихся ответственного отношения к 

своему здоровью. Они рассказывают о том, что может быть полезно и что 

вредно для их организма, помогают детям осознать пользу здорового образа 

жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в том числе правил 
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здорового питания, закаливания; 

способствуют формированию полезных навыков и привычек, нацелен-

ных на поддержание собственного здоровья, в том числе формированию ги-

гиенических навыков; 

возможности для активного участия обучающихся в оздоровительных 

мероприятиях. 

2. В сфере совершенствования двигательной активности обучающихся, 

развития представлений о своем теле и своих физических возможностях, 

формировании начальных представлений о спорте педагогические работни-

ки: 

уделяют специальное внимание развитию у ребенка представлений о 

своем теле, произвольности действий и движений ребенка; 

организуют пространственную среду с соответствующим оборудовани-

ем как внутри помещения, так и на внешней территории (горки, качели), по-

движные игры (как свободные, так и по правилам), занятия, которые способ-

ствуют получению детьми положительных эмоций от двигательной активно-

сти, развитию ловкости, координации движений, силы, гибкости, правильно-

го формирования опорно-двигательной системы детского организма для удо-

влетворения естественной потребности обучающихся в движении; 

поддерживают интерес обучающихся к подвижным играм, занятиям на 

спортивных снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лазании, метании; по-

буждают обучающихся выполнять физические упражнения, способствующие 

развитию равновесия, координации движений, ловкости, гибкости, быстроты, 

крупной и мелкой моторики обеих рук, а также правильного не наносящего 

ущерба организму выполнения основных движений; 

проводят физкультурные занятия, организуют спортивные игры в по-

мещении и на воздухе, спортивные праздники; развивают у обучающихся 

интерес к различным видам спорта, предоставляют детям возможность ка-

таться на коньках, лыжах, ездить на велосипеде, плавать, заниматься другими 

видами двигательной активности. 

Для глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, от-

стающих от возрастной нормы, но имеющих перспективу сближения с 

ней: 

1. В сфере становления у обучающихся ценностей здорового образа 

жизни педагогические работники: 

способствуют развитию у обучающихся ответственного отношения к 

своему здоровью. Они рассказывают детям о том, что может быть полезно и 

что вредно для их организма, помогают детям осознать пользу здорового об-

раза жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в том числе пра-

вил здорового питания, закаливания; 

способствуют формированию полезных навыков и привычек, нацелен-

ных на поддержание собственного здоровья, в том числе формированию ги-

гиенических навыков; 

создают возможности для активного участия обучающихся в оздорови-

тельных мероприятиях с учетом отклонений в их здоровье. 
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Основным направлением профилактической работы всего коллектива 

дошкольной образовательной организации является профилактика наруше-

ний сенсомоторной сферы глухих, слабослышащих обучающихся. Кро-

ме того, пристального внимания педагогических работников требует 

профилактика травм, опорно-двигательного аппарата, так как часто эти обу-

чающиеся ослаблены и страдают моторной недостаточностью. 

2. В сфере совершенствования двигательной активности, развития 

представлений о своем теле и своих физических возможностях, формирова-

нии начальных представлений о спорте педагогические работники: 

уделяют специальное внимание развитию у обучающихся представле-

ний о своем теле, произвольности действий и движений; 

для удовлетворения естественной потребности обучающихся в движе-

нии организуют специально организованную пространственную среду с со-

ответствующим оборудованием как внутри помещения, так и на внешней 

территории (горки, качели), подвижные игры (как свободные, так и по пра-

вилам), занятия, которые способствуют получению детьми положительных 

эмоций от двигательной активности, развитию ловкости, координации дви-

жений, силы, гибкости, правильного формирования опорно-двигательной си-

стемы детского организма; 

знакомят обучающихся с видами адаптивного спорта, дисциплинами 

адаптивной физической культуры, поддерживают интерес обучающихся к 

подвижным играм, занятиям на спортивных снарядах, упражнениям в беге, 

прыжках, лазании, метании; побуждают обучающихся выполнять физические 

упражнения, способствующие развитию равновесия, координации движений, 

ловкости, гибкости, быстроты, крупной и мелкой моторики обеих рук, а так-

же правильного не наносящего ущерба организму выполнения основных 

движений; 

проводят физкультурные занятия, организуют спортивные игры в по-

мещении и на воздухе, спортивные праздники; развивают у обучающихся 

интерес к различным видам спорта, предоставляют детям возможность ка-

таться на лыжах, ездить на велосипеде, плавать, заниматься другими видами 

двигательной активности. 

При этом обязательным является учет индивидуальных психофизиче-

ских особенностей каждого ребенка с нарушенным слухом. 

Для глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, зна-

чительно отстающих от возрастной нормы: деятельность педаго-

гических работников должна быть направлена на физическое развитие и 

оздоровление глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, 

коррекцию отклонений в моторном развитии. Усилия педагогических работ-

ников должны быть направлены на охрану и укрепление здоровья обучаю-

щихся, развитие потребности в двигательной активности; развитие основных 

движений; развитие и формирование двигательных качеств; коррекцию от-

дельных недостатков двигательного развития педагогические работники ор-

ганизуют двигательную активность обучающихся, в частности, учат обуча-

ющихся разным видам построений (в шеренгу, в колонну), совершенствуют 
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умения и навыки обучающихся в ходьбе, беге, ползанье, лазанье, прыжках, 

метании. 

Педагогические работники учат обучающихся выполнять общеразви-

вающие упражнения без предметов и с предметами, упражнения для разви-

тия равновесия, упражнения для формирования правильной осанки. Педаго-

гические работники учат обучающихся активно принимать участие в по-

движных играх с бегом, прыжками, ползанием и лазаньем, бросками и лов-

лей. 

В течение дня с целью профилактики переутомления обучающихся 

следует чередовать занятия, требующие от обучающихся умственного пере-

напряжения, с занятиями физкультурно-оздоровительного цикла,

 включающими активную двигательную деятельность обучающих-

ся. В процессе каждого занятия должно быть предусмотрено чередование 

статических и двигательных нагрузок, в середине занятия необходимо про-

водить физкультминутку. 

Обучающиеся с нарушениями слуха дошкольного возраста должны не 

только развиваться в образовательной области "Физическое развитие", но и 

овладевать речью, ее обслуживающей. 

 

2.3.  Взаимодействие педагогического коллектива с родителями 

(законными представителями) обучающихся. 

Все усилия педагогических работников по подготовке к школе и 

успешной интеграции обучающихся с ОВЗ, будут недостаточно успешными 

без постоянного контакта с родителям (законным представителям). Семья 

должна принимать активное участие в развитии ребенка, чтобы обеспечить 

непрерывность коррекционно-восстановительного процесса. Родители (за-

конные представители) отрабатывают и закрепляют навыки и умения у обу-

чающихся, сформированные специалистами, по возможности помогать изго-

тавливать пособия для работы в Организации и дома. Домашние задания, 

предлагаемые учителем-логопедом, педагогом-психологом и воспитателем 

для выполнения, должны быть четко разъяснены. Это обеспечит необходи-

мую эффективность коррекционной работы, ускорит процесс восстановления 

нарушенных функций у обучающихся. 

Система отношений слабослышащих и позднооглохших детей к 

окружающему строится на обеспечении эмоционального благополучия 

через общение с взрослыми, детьми, уважительное отношение к другим 

людям, их чувствам и потребностям. 

Взаимодействие взрослых со слабослышащими и позднооглохшими 

детьми должно способствовать осознанию ребенком себя среди детей и 

взрослых, формировать интерес и обогащать представления о социаль-

ных и природных явлениях, способствовать формированию личностных 

характеристик (самостоятельности, инициативности, ответственности), воз-

никновению «Я-сознания». При организации взаимодействия взрослых со 
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слабослышащими и позднооглохшими детьми, несмотря на изменение сроков 

появления разных форм общения     у     детей данной категории и ограниче-

ние     средств коммуникации, последовательность формирования и содержа-

ние этапов взаимодействия сохраняется. 

По классификации М.И. Лисиной, у детей младенческого возраста 

формируется ситуативно-личностное общение, направленное на удовлетво-

рение потребности ребенка в доброжелательном воздействии взрослого. За-

тем развивается ситуативно-деловое общение, направленное на удовлетворе-

ние потребности слабослышащих детей в сотрудничестве по поводу предме-

тов и объектов. У слабослышащих и позднооглохших детей младшего до-

школьного возраста возникает внеситуативно-познавательное общение, тесно 

связанное с развитием познавательной деятельности ребенка.  

У слабослышащих и позднооглохших детей старшего дошкольного 

возраста формируется внеситуативно-личностное общение со взрослыми, ко-

торые выступают как носители социального опыта, источники информации 

о социальном     окружении. Организованное взрослыми взаимодействие с 

детьми со слуховой депривацией должно ориентироваться на вышеперечис-

ленные этапы развития общения в норме, способствовать его обогащению и 

переходу ребенка к более высокой форме. 

Партнерские отношения взрослого и ребенка в Организации являются 

разумной альтернативой двум диаметрально противоположным подходам: 

прямому обучению и образованию, основанному на идеях «свободного вос-

питания». Основной функциональной характеристикой партнерских отноше-

ний является равноправное относительно ребенка включение взрослого в 

процесс деятельности. Взрослый участвует в реализации поставленной цели 

наравне с детьми, как более опытный и компетентный партнер. 

Для личностно-порождающего взаимодействия характерны принятие сла-

бослышащих и позднооглохших детей такими, какие они есть, и вера в их 

способности. Взрослый сопереживает ребенку в радости и огорчениях, ока-

зывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх и занятиях, стара-

ется избегать запретов и наказаний. Ограничения и порицания используются 

в случае крайней необходимости, не унижая достоинство ребенка.  

Такой стиль     воспитания обеспечивает ребенку     чувство психологиче-

ской защищенности, способствует развитию его  индивидуальности, положи-

тельных взаимоотношений со взрослыми и другими детьми. 

Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у 

слабослышащих и позднооглохших детей различных позитивных качеств. 

Каждый ребенок учится уважать себя и других, приобретает чувство уверен-

ности в себе, не боится ошибок, не боится быть самим собой, быть искрен-

ним. Взаимное доверие между взрослыми и детьми способствует истинному 

принятию детьми моральных норм. 

Слабослышащие и позднооглохшие дети учатся брать на себя ответ-

ственность за свои решения и поступки, приучается думать самостоятельно, 

учится адекватно выражать свои чувства. Помогая каждому ребенку со слу-

ховой депривацией осознать свои переживания, выразить их словами, взрос-



39 

 

лые содействуют формированию у него умения проявлять чувства социально 

приемлемыми способами. 

С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности слабослыша-

щие и позднооглохшие дети учатся познавать окружающий мир, играть, ри-

совать, общаться с окружающими. Процесс приобретения общих культурных 

умений во всей его полноте возможен только в том случае, если взрослый 

выступает в этом процессе в роли партнера, а не руководителя, поддерживая 

и развивая мотивацию ребенка. 

На всех этапах общения со слабослышащими и позднооглохшими 

детьми для развития их личностных качеств большое значение имеет оценка 

их действий взрослыми. Оцениваются не поведение в целом, а конкретные 

поступки. Особенно важна такая оценка для детей, испытывающих трудности 

в обучении, отстающих от других детей и болезненно переживающих свои 

неудачи. 

 

Характер взаимодействия с другими детьми. Слабослышащие и поздно-

оглохшие дети, поступающие в дошкольные образовательные организации, 

плохо вступают в контакт с другими детьми. С целью воспитания интереса и 

доброжелательного отношения к сверстникам в процессе различных видов 

деятельности и занятий внимание ребёнка фиксируется на других детях, де-

тей знакомят, называя имена (в устной и письменной форме), учат соотно-

сить внешность ребёнка с его фотографией. 

Педагогам следует побуждать детей рассматривать друг друга, обращать 

внимание детей на внешний вид девочек и мальчиков, их одежду. Внимание 

также привлекается к эмоциональному состоянию детей, необходимо пока-

зывать, как можно помочь, утешить, пожалеть другого ребёнка. На этом эта-

пе общение детей организуется в простых играх парами. 

Одной из форм общения между детьми являются контакты, возникающие 

между ними по поводу игрушек или предметов. Дети могут подражать друг 

другу, координировать свои действия и стараться понять друг друга. По мере 

того как развиваются способности к совместным действиям и умение об-

щаться, взаимодействие со сверстниками становится более стабильным

 и продолжительным. Развитию коммуникативных навыков и 

формированию позитивного опыта общения способствует развитие следую-

щих качеств личности ребенка: доброжелательности; уважения к товарищам; 

готовности проявить сочувствие; уверенности в себе; предпосылок произ-

вольного поведения, самоконтроля. 

Начиная со среднего дошкольного возраста, слабослышащие и позднооглох-

шие дети испытывают большой интерес к общению со сверстниками. Необ-

ходимо поддерживать интерес детей к общению и сотрудничеству в совмест-

ных играх, рисовании, конструировании, предлагая детям выполнять коллек-

тивную работу в небольших группах, учитывая при этом межличностные от-

ношения детей и их индивидуальные особенности. На занятиях по труду, в 

играх и других коллективных видах деятельности важно оценивать общий 

результат труда и вклад в него каждого участника. 
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В процессе общения дети обмениваются информацией, организуют совмест-

ную деятельность, распределяют обязанности и действия. На этом этапе обу-

чения большое значение для формирования отношений между детьми приоб-

ретает анализ образцов поведения: положительного отношения к проявлен-

ному кем-то из сверстников сочувствию, отзывчивости, помощи товарищу; 

отрицательного отношения к грубости, обману. Основными методами обуче-

ния и воспитания в этот период становятся рассматривание иллюстративного 

материала, беседа, создание проблемных ситуаций, чтение небольших рас-

сказов, сказок, последующий анализ взаимоотношений героев, мотивов их 

поступков, оценка их качеств. 

Система отношений слабослышащих и позднооглохших детей к миру, дру-

гим людям, себе самому формируется через воспитание у каждого ребенка 

уважения к правам и обязанностям другого человека, любовь к родине, близ-

ким, воспитание трудолюбия, ценностное отношение к собственному здоро-

вью и здоровью окружающих, к природе. 

 

 

 

2.4. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с 

семьями обучающихся 

 

Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе – ключевая 

задача периода развития ребенка в период дошкольного возраста. 

С возрастом число близких взрослых увеличивается. В этих отноше-

ниях ребенок находит безопасность и признание, они вдохновляют его 

исследовать мир и быть открытым для нового. Значение установления 

и поддержки позитивных надежных отношений в контексте реализации 

Программы сохраняет свое значение на всех возрастных ступенях. 

Процесс становления полноценной личности ребенка со слуховой 

депривацией происходит под влиянием различных факторов, первым и 

важнейшим из которых является семья. Именно родители, семья в це-

лом, вырабатывают у детей комплекс 

базовых социальных ценностей, ориентаций, потребностей, интересов и при-

вычек. 

Семья – важнейший институт социализации личности. Именно в 

семье человек получает первый опыт социального взаимодействия. На 

протяжении какого-то времени семья вообще является для ребенка един-

ственным местом получения такого опыта. Затем в жизнь человека вклю-

чаются такие социальные институты, как детский сад, школа, улица. Од-

нако и в это время семья остается одним из важнейших, а иногда и наибо-

лее важным, фактором социализации личности. В этой связи изменя-

ется и позиция руководства и педагогов Организации в работе с семьей. 

Взаимодействие педагогов Организации с родителями направлено на 

повышение педагогической культуры родителей. Задача педагогов – активи-

зировать роль родителей в воспитании и обучении слабослышащих и позд-
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нооглохших детей, выработать единое и адекватное понимание проблем ре-

бенка. 

Семья должна принимать активное участие в развитии ребенка, чтобы 

обеспечить непрерывность коррекционно-восстановительного процесса. 

Родители отрабатывают и закрепляют навыки и умения у детей, сформи-

рованные специалистами, по возможности помогать изготавливать пособия 

для работы в детском саду и дома. Домашние задания, предлагаемые сур-

допедагогом, педагогом-психологом и воспитателем для выполнения, 

должны быть четко разъяснены. Это обеспечит необходимую эффектив-

ность коррекционной работы, ускорит процесс восстановления нарушенных 

функций у детей. 

Укрепление и развитие взаимодействия Организации и семьи 

обеспечивают благоприятные условия жизни и воспитания ребёнка, форми-

рование основ полноценной, гармоничной личности. Главной ценностью пе-

дагогической культуры является ребенок — его развитие, образование, вос-

питание, социальная защита и поддержка его достоинства и прав человека. 

Основной целью работы с родителями является обеспечение 

адекватных микросоциальных условий развития ребенка с нарушениями 

слуха в семье, преодоление состояния фрустрации и оптимизация самосо-

знания родителей, вовлечение родителей в образовательный процесс для 

формирования у них компетентной педагогической позиции по отношению к 

собственному ребенку. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

- сформировать у родителей мотивацию к взаимодействию со 

специалистами образовательной организации; 

- установить причины, дестабилизирующие внутрисемейную ат-

мосферу и межличностные отношения и способствовать их коррекции; 

- выявить социально-психологические внутрисемейные факторы, спо-

собствующие гармоничному развитию слабослышащего ребенка в семье; 

- добиваться оптимизации самосознания родителей, снижения уров-

ня фрустрированности личности; 

- способствовать оптимизации личностного развития слабослышащих

 и позднооглохших детей; 

- обучить родителей приемам формирования в семье реабилитацион-

ных условий, методам воспитания, обучения и реабилитации детей, 

обеспечивающим оптимальное развитие слабослышащего и позднооглохше-

го ребенка; 

- повысить психолого-педагогическую компетентность родителей 

в вопросах воспитания, обучения, развития и социальной адаптации сла-

бослышащего и позднооглохшего ребенка; 

- скорректировать воспитательские позиции родителей, оказать им 

помощь в выборе адекватных мер воздействия. 

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной обра-

зовательной организации, включает следующие направления: 

– аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потреб-
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ностей слабослышащих и позднооглохших детей, предпочтений родителей 

для согласования 

воспитательных воздействий на ребенка; 

– коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагоги-

ческой культуры родителей; вовлечение родителей в воспитательно-

образовательный процесс; создание активной развивающей среды, обеспе-

чивающей единые подходы к развитию личности в семье и детском коллек-

тиве. 

– информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельно-

сти Организации; создание открытого информационного пространства 

(сайт Организации, форум, группы в социальных сетях и др.); 

Содержание направлений работы с семьёй может фиксироваться в АООП 

как в каждой из пяти образовательных областей, так и отдельным раз-

делом, в котором раскрываются направления работы Организации с 

родителями слабослышащих и позднооглохших детей. 

Организациям необходимо указывать в АООП планируемый результат ра-

боты с родителями слабослышащих и позднооглохших детей, который может 

включать: 

– организацию преемственности в работе Организации и семьи по во-

просам оздоровления, досуга, обучения и воспитания слабослышащих и 

позднооглохших детей; 

– повышение уровня родительской компетентности; 

– гармонизацию семейных детско-родительских отношений и др.
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2.5. Программа коррекционно-развивающей работы со  

слабослышащими и позднооглохшими детьми 

 

Специфической особенностью Программы является коррекционная 

направленность воспитательно - образовательной работы с детьми. 

Коррекционные задачи направлены на формирование возрастных пси-

хологических новообразований и становление различных видов детской дея-

тельности обучающихся с интеллектуальными нарушениями, которые про-

исходят в процессе ДОО специальных занятий при преимущественном ис-

пользовании коррекционных подходов в обучении. 

 

2.5.1. Программа коррекционной работы обеспечивает 
 

выявление особых образовательных потребностей обучающихся со 

слабослышащими и позднооглохшими, обусловленных недостатками в их 

психофизическом и речевом развитии; 

осуществление индивидуально-ориентированной психолого-

педагогической помощи обучающимся с учетом их психофизического, рече-

вого развития, индивидуальных возможностей и в соответствии с рекоменда-

циями психолого-медико-педагогической комиссии; 

возможность освоения детьми с адаптированной основной образова-

тельной программы дошкольного образования. 

 

2.5.2. Задачи программы 
 

определение особых образовательных потребностей обучающихся, 

обусловленных уровнем их речевого развития и степенью выраженности 

нарушения; 

коррекция речевых нарушений на основе координации педагогических, 

психологических и медицинских средств воздействия; 

оказание родителям (законным представителям) обучающихся кон-

сультативной и методической помощи по особенностям развития обучаю-

щихся и направлениям коррекционного воздействия. 

2.5.3. Программа коррекционной работы предусматривает 

Обеспечивающей удовлетворение особых образовательных потребностей 

обучающихся с целью преодоления неречевых и речевых расстройств; 
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достижение уровня речевого развития, оптимального для ребёнка, и 

обеспечивающего возможность использования освоенных умений и навыков 

в разных видах детской деятельности и в различных коммуникативных ситу-

ациях; 

обеспечение коррекционной направленности при реализации содержа-

ния образовательных областей и воспитательных мероприятий; 

психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представи-

телей) с целью ее активного включения в коррекционно-развивающую рабо-

ту с детьми; организацию партнерских отношений с родителей (законным 

представителям). 

2.5.4. Коррекционно-развивающая работа всех педагогических ра-

ботников дошкольной образовательной организации включает: 
системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых рас-

стройств; 

социально-коммуникативное развитие; 

развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических функций у 

обучающихся; 

познавательное развитие, 

развитие высших психических функций; 

коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - волевой 

сферы с целью максимальной социальной адаптации ребёнка; 

различные формы просветительской деятельности (консультации, со-

брания, лекции, беседы, использование информационных средств), направ-

ленные на разъяснение участникам образовательных отношений, в том числе 

родителей (законных представителей), вопросов, связанных с особенностями 

образования обучающихся. 

2.5.5. Программа коррекционной работы предусматривает вариа-

тивные формы специального сопровождения слабослышащих и 

позднооглохших детей. 

 

 Варьироваться могут степень участия специалистов сопровождения, а также 

организационные формы работы, что способствует реализации и развитию 

потенциальных возможностей обучающихся и удовлетворению их особых 

образовательных потребностей. 

Результаты освоения программы коррекционной работы определяются 

состоянием компонентов языковой системы и уровнем речевого развития (I 
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уровень; II уровень; III уровень, IV уровень, Фонетико-фонематическое 

недоразвитие речи (ФФН), механизмом и видом речевой патологии (анарт-

рия, дизартрия, алалия, афазия, ринолалия, заикание), структурой речевого 

дефекта обучающихся, наличием либо отсутствием предпосылок для появле-

ния вторичных речевых нарушений и их системных последствий (дисграфия, 

дислексия, дискалькулия в школьном возрасте). 

 

2.5.6. Общими ориентирами в достижении результатов программы 

коррекционной работы являются: 
сформированность фонетического компонента языковой способности в 

соответствии с онтогенетическими закономерностями его становления; 

совершенствование лексического, морфологического (включая слово-

образовательный), синтаксического, семантического компонентов языковой 

способности; 

овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение 

правил их использования в речевой деятельности; 

сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспе-

чивающих выбор определенных языковых единиц и построение их по опре-

деленным правилам;  

сформированность социально-коммуникативных навыков; 

сформированность психофизиологического, психологического и язы-

кового уровней, обеспечивающих в будущем овладение чтением и письмом. 

Общий объем образовательной программы для обучающихся, которая 

должна быть реализована в образовательной организации в группах компен-

сирующей и комбинированной направленности, планируется в соответствии 

с возрастом обучающихся, уровнем их речевого развития, спецификой до-

школьного образования для данной категории обучающихся.  

Образовательная программа для обучающихся с тяжелыми нарушени-

ями речи регламентирует образовательную деятельность, осуществляемую в 

процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, ком-

муникативной, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкаль-

но-художественной) с квалифицированной коррекцией недостатков рече 

языкового развития обучающихся, психологической, моторно-двигательной 

базы речи, профилактикой потенциально возможных трудностей в овладении 

грамотой и обучении в целом, реализуемую в ходе режимных моментов;  

самостоятельную деятельность обучающихся с тяжелыми нарушения-
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ми речи;  

взаимодействие с семьями обучающихся по реализации образователь-

ной программы дошкольного образования для обучающихся. 

Специальными условиями получения образования детьми с тяжелыми нару-

шениями речи можно считать создание предметно-пространственной разви-

вающей образовательной среды, учитывающей особенности обучающихся; 

  использование специальных дидактических пособий, технологий, ме-

тодики других средств обучения (в том числе инновационных и информаци-

онных), разрабатываемых образовательной организацией; 

 реализацию комплексного взаимодействия, творческого и профессионально-

го потенциала специалистов образовательных организаций при реализации 

АОП ДО;  

проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий с 

учителем-логопедом (не реже 2-х раз в неделю) и педагогом-психологом; 

 обеспечение эффективного планирования и реализации в организации 

образовательной деятельности, самостоятельной деятельности обучающихся, 

режимных моментов с использованием вариативных форм работы, обуслов-

ленных учетом структуры дефекта обучающихся с тяжелыми нарушениями 

речи. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий образо-

вания, обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы 

с детьми, имеющими тяжелые нарушения речи, позволит оптимально решить 

задачи их обучения и воспитания в дошкольном возрасте. 

 

2.5.7. Коррекционно-развивающая работа со слабослышащими и 

позднооглохшими детьми, основывается на результатах комплексного 

всестороннего обследования каждого ребенка.  

 

Обследование строится с учетом следующих принципов: 

1. Принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми нарушениями 

речи, позволяющий обеспечить всестороннюю оценку особенностей его раз-

вития. Реализация данного принципа осуществляется в трех направлениях: 

анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях вос-

питания ребенка, особенностях раннего речевого и психического развития 

ребенка; изучение медицинской документации, отражающей данные о 

неврологическом статусе таких обучающихся, их соматическом и психиче-
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ском развитии, состоянии слуховой функции, получаемом лечении и его эф-

фективности; 

психолого-педагогическое изучение обучающихся, оценивающее соот-

ветствие его интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных и других 

возможностей показателям и нормативам возраста, требованиям образова-

тельной программы; 

специально организованное логопедическое обследование обучающих-

ся, предусматривающее определение состояния всех компонентов языковой 

системы в условиях спонтанной и организованной коммуникации. 

2. Принцип учета возрастных особенностей обучающихся, ориентиру-

ющий на подбор и использование в процессе обследования таких методов, 

приемов, форм работы и лексического материала, которые соответствуют 

разным возрастным возможностям обучающихся. 

3. Принцип динамического изучения обучающихся, позволяющий оце-

нивать не отдельные, разрозненные патологические проявления, а общие 

тенденции нарушения речеязыкового развития и компенсаторные возможно-

сти обучающихся. 

4. Принцип качественного системного анализа результатов изучения 

ребенка, позволяющий отграничить физиологически обоснованные несовер-

шенства речи, выявить характер речевых нарушений у обучающихся разных 

возрастных и этиопатогенетических групп и, соответственно с этим, опреде-

лить адекватные пути и направления коррекционно-развивающей работы для 

устранения недостатков речевого развития обучающихся дошкольного воз-

раста. 

2.5.8. Содержание дифференциальной диагностики речевых и не-

речевых функций обучающихся с слабослышащими и позднооглохшими 

детьми. 

 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует с предва-

рительный сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка. С целью 

уточнения сведений о характере доречевого, раннего речевого (в условиях 

овладения родной речью), психического и физического развития проводится 

предварительная беседа с родителям (законным представителям) ребенка. 

При непосредственном контакте педагогических работников Организа-

ции с ребенком обследование начинается с ознакомительной беседы, целью 

которой является не только установление положительного эмоционального 
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контакта, но и определение степени его готовности к участию в речевой 

коммуникации, умения адекватно воспринимать вопросы, давать на них от-

веты (однословные или развернутые), выполнять устные инструкции, осу-

ществлять деятельность в соответствии с возрастными и программными тре-

бованиями. 

Содержание полной программы обследования ребенка формируется 

каждым педагогическим работником в соответствии с конкретными профес-

сиональными целями и задачами, с опорой на обоснованное привлечение ме-

тодических пособий и дидактических материалов. Беседа с ребёнком позво-

ляет составить представление о возможностях диалогической и монологиче-

ской речи, о характере владения грамматическими конструкциями, вариатив-

ности в использовании словарного запаса, об общем звучании голоса, тембре, 

интонированности, темпо-ритмической организации речи ребенка, наличии 

или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в звуковом оформле-

нии речевого высказывания. Содержание беседы определяется националь-

ными, этнокультурными особенностями, познавательными, языковыми воз-

можностями и интересами ребенка. Беседа может организовываться на лек-

сических темах: "Моя семья", "Любимые игрушки", "Отдых летом", "Домаш-

ние питомцы", "Мои увлечения", "Любимые книги", "Любимые мультфиль-

мы", "Игры". Образцы речевых высказываний ребенка, полученных в ходе 

вступительной беседы, фиксируются. 

 

2.5.9. Обследование словарного запаса 
 

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных 

параметров состояния лексического строя родного языка обучающихся с 

ОВЗ. Характер и содержание предъявляемых ребенку заданий определяются 

возрастом ребенка и его речеязыковыми возможностями и включают обсле-

дование навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах 

деятельности. В качестве приемов обследования можно использовать показ и 

называние картинок с изображением предметов, действий, объектов с ярко 

выраженными признаками; предметов и их частей; частей тела человека, жи-

вотных, птиц; профессий и соответствующих атрибутов; животных, птиц и 

их детенышей; действий, обозначающих эмоциональные реакции, явления 

природы, подбор антонимов и синонимов, объяснение значений слов, допол-

нение предложений нужным по смыслу словом. 
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2.5.10. Обследование грамматического строя языка. 

 

Обследование состояния грамматического строя языка направлено на 

определение возможностей ребенка с ОВЗ адекватно понимать и реализовы-

вать в речи различные типы грамматических отношений. В связи с этим де-

тям предлагаются задания, связанные с пониманием простых и сложных 

предлогов, употреблением разных категориальных форм, словообразованием 

разных частей речи, построением предложений разных конструкций. В зада-

ниях можно использовать такие приемы, как составление фразы с опорой на 

вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии картин, по опорным 

словам, по слову, заданному в определенной форме, преобразование дефор-

мированного предложения. 

2.5.11. Обследование связной речи. 
 

Обследование состояния связной речи ребенка, включает в себя не-

сколько направлений. Одно из них - изучение навыков ведения диалога -

реализуется в самом начале обследования, в процессе так называемой всту-

пительной беседы. Для определения степени сформированности монологиче-

ской речи предлагаются задания, направленные на составление ребенком 

различных видов рассказов: повествовательного, описательного, творческо-

го. Важным критерием оценки связной речи является возможность составле-

ния рассказа на родном языке, умение выстроить сюжетную линию, передать 

все важные части композиции, первостепенные и второстепенные детали 

рассказа, богатство и разнообразие используемых при рассказывании языко-

вых средств, возможность составления и реализации монологических выска-

зываний с опорой (на наводящие вопросы, картинный материал) и без тако-

вой. Детские рассказы анализируются также по параметрам наличия или от-

сутствия фактов пропуска частей повествования, членов предложения, ис-

пользования сложных или простых предложений, принятия помощи педаго-

гического работника, наличие в рассказе прямой речи, литературных оборо-

тов, адекватность использования лексико-грамматических средств языка и 

правильность фонетического оформления речи в процессе рассказывания. 
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2.5.12. Обследование фонетических и фонематических процессов. 
 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об 

особенностях произношения им звуков родного языка. Для чего необходимо 

предъявить ряд специальных заданий, предварительно убедившись, что ин-

струкции к ним и лексический материал понятны ребенку. Звуковой состав 

слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообразный: разное коли-

чество слогов, со стечением согласных и без него, с разными звуками. Про-

веряется, как ребенок произносит звук изолированно, в составе слогов (пря-

мых, обратных, со стечением согласных), в словах, в которых проверяемый 

звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце слова), в пред-

ложении, в текстах. Для выяснения степени овладения детьми слоговой 

структурой слов отбираются предметные и сюжетные картинки по тематиче-

ским циклам, хорошо знакомые ребенку, например, обозначающие различ-

ные виды профессий и действий, с ними связанных. Обследование включает 

как отраженное произнесение ребенком слов и их сочетаний, так и самостоя-

тельное. Особое внимание при этом обращается на неоднократное воспроиз-

ведение слов и предложений в разном речевом контексте. При обследовании 

фонетических процессов используются разнообразные методические прие-

мы: самостоятельное называние лексического материала, сопряженное и от-

раженное проговаривание, называние с опорой на наглядно-

демонстрационный материал. Результаты обследования фиксируют характер 

нарушения звукопроизношения: замены звуков, пропуски, искажение произ-

ношения, смешение, нестойкое произношение звуков, характер нарушений 

звуко-слоговой организации слова. Обследование фонематических процессов 

ребенка с нарушениями речи проводится общепринятыми приемами, направ-

ленными на выявление возможностей дифференциации на слух фонем род-

ного языка с возможным применением адаптированных информационных 

технологий. В рамках логопедического обследования изучению подлежит 

степень сформированности всех компонентов языка, а также операций язы-

кового анализа и синтеза: выделение первого гласного звука в слове, стояще-

го под ударением, первого согласного звука в слове, последнего согласного 

звука в слове, гласного звука в положении после согласного, определением 

количества гласных звуков в сочетаниях, количества звуков в односложных 

словах и их последовательности. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние простран-
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ственно-зрительных ориентировок и моторно-графических навыков. 

В зависимости от возраста ребёнка и состояния его базовых коммуни-

кативно-речевых навыков, целесообразно применять несколько дифференци-

рованных схем обследования речеязыковых возможностей обучающихся : 

первая схема - для обследования обучающихся, не владеющих фразовой ре-

чью; вторая схема - для обследования обучающихся с начатками общеупо-

требительной речи; третья схема - для обследования обучающихся с развер-

нутой фразовой речью при наличии выраженных проявлений недоразвития 

лексико-грамматического и фонетико-фонематического компонентов языка; 

четвертая схема - для обследования обучающихся с развернутой фразовой 

речью и с нерезко выраженными остаточными проявлениями лексико-

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития речи. 

2.5.13. Осуществление квалифицированной коррекции нарушений 

речеязыкового развития обучающихся с слабослышащими и поздно-

оглохшими детьми. 
 

В младенческом возрасте и вплоть до полутора-двух лет невозможно 

говорить об однозначном отнесении ребенка с отклонениями доречевого раз-

вития к категории обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. В связи с 

этим применительно к детям этого возраста речь идет не о квалифицирован-

ной коррекции нарушений, а, скорее, о выявлении факторов риска возникно-

вения тяжелых нарушений речи и начале оказания этим детям своевременной 

психолого-педагогической помощи. Раннее выявление таких обучающихся и 

проведение соответствующих коррекционных мероприятий может в значи-

тельной степени ускорить ход их речевого и психического развития. В целях 

предупреждения тяжелых нарушений речи необходимо предлагать рекомен-

дации для родителей (законных представителей) обучающихся, относящихся 

к группе риска, а также обучающихся с различными отклонениями в физиче-

ском и (или) психическом развитии. Родители (законные представители) ин-

формируются о влиянии эмоционального общения с ребенком на становле-

ние его речи, целесообразно обучать родителей (законных представителей) 

основным приемам по стимулированию довербального, начального вербаль-

ного развития ребенка. Одним из приемов коррекционной работы, направ-

ленной на предупреждение нарушений речевого развития, является нормали-

зация процессов кормления, что помогает тренировать функции сосания, 

глотания, жевания, что создает необходимые предпосылки для правильного 

функционирования артикуляционного аппарата. Наряду с нормализацией 
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кормления следует развивать у ребенка потребность в общении с педагогиче-

ским работником, формировать зрительную фиксацию и способность про-

слеживать движение предмета, стимулировать слуховое внимание, акценти-

ровать внимание ребенка на звучании предметов, формировать умение лока-

лизовать звук в пространстве. 

2.5.14. Обучение обучающихся, не владеющих фразовой речью 

(первым уровнем речевого развития), предусматривает развитие понимания 

речи и развитие активной подражательной речевой деятельности. В рамках 

первого направления работы учить по инструкции узнавать и показывать 

предметы, действия, признаки, понимать обобщающее значение слова, диф-

ференцированно воспринимать вопросы "кто?", "куда?", "откуда?", понимать 

обращение к одному и нескольким лицам, грамматические категории числа 

существительных, глаголов, угадывать предметы по их описанию, опреде-

лять элементарные причинно-следственные связи. В рамках второго направ-

ления работы происходит развитие активной подражательной речевой дея-

тельности (в любом фонетическом оформлении называть родителей (закон-

ных представителей), близких родственников, подражать крикам животных и 

птиц, звукам окружающего мира, музыкальным инструментам; отдавать при-

казы - на, иди. Составлять первые предложения из аморфных слов-корней, 

преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего 

времени единственного числа, составлять предложения по модели: кто? что 

делает? Кто? Что делает? Что? (например: Тата (мама, папа) спит; Тата, мой 

ушки, ноги. Тата моет уши, ноги.). Одновременно проводятся упражнения по 

развитию памяти, внимания, логического мышления (запоминание 2-4 пред-

метов, угадывание убранного или добавленного предмета, запоминание и 

подбор картинок 2-3-4 частей). По результатам коррекционной работы на 

этом этапе формирования речевого развития обучающиеся учатся соотносить 

предметы и действия с их словесным обозначением, понимать обобщающее 

значение слов. Активный и пассивный словарь должен состоять из названий 

предметов, которые ребенок часто видит; действий, которые совершает сам 

или окружающие, некоторых своих состояний (холодно, тепло). У обучаю-

щихся появляется потребность общаться с помощью элементарных двух-

трехсловных предложений. Словесная деятельность может проявляться в 

любых речезвуковых выражениях без коррекции их фонетического оформле-

ния. На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая ра-

бота предусматривает побуждение ребенка к выполнению заданий, направ-
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ленных на развитие процессов восприятия (зрительного, пространственного, 

тактильного и проч.), внимания, памяти, мыслительных операций, оптико-

пространственных ориентировок. В содержание коррекционно-развивающей 

работы включаются развитие и совершенствование моторно-двигательных 

навыков, профилактика нарушений эмоционально -волевой сферы. 

2.5.15. Обучение обучающихся с начатками фразовой речи 

 (со вторым уровнем речевого развития) предполагает несколько 

направлений: 

1) развитие понимания речи, включающее формирование умения 

вслушиваться в обращенную речь, выделять названия предметов, действий и 

некоторых признаков; формирование понимание обобщающего значения 

слов; подготовка к восприятию диалогической и монологической речи; 

2) активизация речевой деятельности и развитие лексико-

грамматических средств языка. Обучение называнию 1-3-сложных слов (кот, 

муха, молоко), учить первоначальным навыкам словоизменения, затем - сло-

вообразования (число существительных, наклонение и число глаголов, при-

тяжательные местоимения "мой - моя" существительные с уменьшительно-

ласкательными суффиксами типа "домик, шубка", категории падежа суще-

ствительных); 

3) развитие самостоятельной фразовой речи - усвоение моделей про-

стых предложений: существительное плюс согласованный глагол в повели-

тельном наклонении, существительное плюс согласованный глагол в изъяви-

тельном наклонении единственного числа настоящего времени, существи-

тельное плюс согласованный глагол в изъявительном наклонении единствен-

ного числа настоящего времени плюс существительное в косвенном падеже 

(типа "Вова, спи", "Толя спит", "Оля пьет сок"); усвоение простых предлогов 

- на, под, в, из. Объединение простых предложений в короткие рассказы. За-

крепление навыков составления предложений по демонстрации действия с 

опорой на вопросы. Заучивание коротких двустиший и потешек. Допускается 

любое доступное ребенку фонетическое оформление самостоятельных вы-

сказываний, с фиксацией его внимания на правильности звучания граммати-

чески значимых элементов (окончаний, суффиксов); 

4) развитие произносительной стороны речи - учить различать речевые 

и неречевые звуки, определять источник, силу и направленность звука. 

Уточнять правильность произношения звуков, имеющихся у ребенка. Авто-

матизировать поставленные звуки на уровне слогов слов предложений, фор-
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мировать правильную звукослоговую структуру слова. Учить различать и 

четко воспроизводить слоговые сочетания из сохранных звуков с разным 

ударением, силой голоса и интонацией. Воспроизводить слоги со стечением 

согласных. Работа над слоговой структурой слов завершается усвоением 

ритмико-слогового рисунка двухсложных и трехсложных слов. Допустимы 

нарушения звукопроизношения. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми включает в себя направ-

ления, связанные с развитием и гармонизацией личности ребенка, формиро-

ванием морально-нравственных, волевых, эстетических и гуманистических 

качеств. Системный подход к преодолению речевого нарушения предусмат-

ривает комплексную коррекционно-развивающую работу, объединяющую 

аспекты речеязыковой работы с целенаправленным формированием психо-

физиологических возможностей ребенка, а именно, процессов внимания, па-

мяти, восприятия, мышления, моторно-двигательных и оптико-

пространственных функций соответственно возрастным ориентирам и персо-

нифицированным возможностям обучающихся. 

К концу данного этапа обучения предполагается, что ребёнок овладел 

простой фразой, согласовывает основные члены предложения, понимает и 

использует простые предлоги, некоторые категории падежа, числа, времени и 

рода, понимает некоторые грамматические форм слов, несложные рассказы, 

короткие сказки. 

2.5.16. Обучение обучающихся с развернутой фразовой речью с 

элементами лексико-грамматического недоразвития  

(третьим уровнем речевого развития) предусматривает: 

1. Совершенствование понимания речи (умение вслушиваться в обра-

щенную речь, дифференцированно воспринимать названия предметов, дей-

ствий признаков; понимание более тонких значений обобщающих слов в це-

лях готовности к овладению монологической и диалогической речью). 

2. Развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки 

речи: свистящие - шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные. 

3. Закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез 

простого слога без стечения согласных, выделение начального гласного или 

согласного звука в слове, анализ и синтез слогов со стечением согласных, 

выделение конечного согласного или гласного звука в слове, деление слова 

на слоги, анализ и синтез 2-3-сложных слов). 

4. Обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами, соответству-
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ющими правильно произносимым звукам. Обучение элементам звуко-

буквенного анализа и синтеза при работе со схемами слога и слова. Чтение и 

печатание отдельных слогов, слов и коротких предложений. Подготовка к 

овладению элементарными навыками письма и чтения включает в себя за-

крепление понятий "звук", "слог", "слово", "предложение", "рассказ"; анализ 

и синтез звуко-слоговых и звуко-буквенных структур. 

5. Развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел вклю-

чает не только увеличение количественных, но прежде всего качественных 

показателей: расширение значений слов; формирование семантической 

структуры слова; введение новых слов и словосочетаний в самостоятельную 

речь существительных с уменьшительным и увеличительным значением (бу-

синка, голосок - голосище); с противоположным значением (грубость - веж-

ливость; жадность - щедрость). Умение объяснять переносное значение слов 

(золотые руки, острый язык, долг платежом красен, бить баклуши). Подби-

рать существительные к прилагательным (острый -нож, соус, бритва, при-

права; темный (ая) - платок, ночь, пальто; образовывать от названий действия 

названия предметов (блестеть - блеск, трещать - треск, шуметь -шум; объяс-

нять логические связи (Оля провожала Таню -кто приезжал?), подбирать си-

нонимы (смелый - храбрый). 

6. Закрепление произношения многосложных слов с различными вари-

антами стечения согласных звуков. Употребление этих слов в самостоятель-

ной речи: птичница, проволока, регулировщик регулирует уличное движе-

ние, экскаваторщик, экскаваторщик работает на экскаваторе. 

2.5.17. Обучение обучающихся с нерезко выраженными остаточ-

ными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-

фонематического недоразвития речи  
(четвертым уровнем речевого развития) предусматривает следующие 

направления работы: 

1. Совершенствование лексико-грамматических средств языка: расши-

рение лексического запаса в процессе изучения новых слов и лексических 

групп (панцирь, скорлупа, бивни, музей, театр, выставка), активизация сло-

вообразовательных процессов (сложные слова: белоствольная береза, длин-

новолосая черноглазая девочка, прилагательные с различным значением со-

отнесенности: плетеная изгородь, соломенная крыша, марлевая повязка, при-

ставочные глаголы с оттеночными значениями: выползать, вползать, подъе-

хать - объехать), упражнение в подборе синонимов, антонимов (скупой - 



56 

 

 

 

жадный, добрый - милосердный, неряшливый - неаккуратный, смешливый - 

веселый, веселый - грустный и проч.), объяснение слов и целых выражений с 

переносным значением (сгореть со стыда, широкая душа), преобразование 

названий профессий мужского рода в названия женского рода (портной - 

портниха, повар - повариха, скрипач - скрипачка), преобразование одной 

грамматической категории в другую (читать - читатель - читательница - чи-

тающий). 

2. Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закрепление 

навыка составления предложений по опорным словам, расширение объема 

предложений путем введения однородных членов предложений. 

3. Совершенствование связной речи: закрепление навыка рассказа, пе-

ресказа с элементами фантазийных и творческих сюжетов. 

4. Совершенствование произносительной стороны речи: закрепление 

навыка четкого произношения и различения поставленных звуков, автомати-

зация их правильного произношения в многосложных словах и самостоя-

тельных высказываниях, воспитание ритмико-интонационной и мелодиче-

ской окраски речи. 

5. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: 

закрепление понятий "звук", "слог", "слово", "предложение"; осуществление 

анализа и синтеза обратных и прямых слогов в односложных и двух, трех 

сложных словах; развивать оптико-пространственные и моторно-

графические навыки. 

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая 

работа предусматривает целенаправленную и системную реализацию общей 

стратегии коррекционного воздействия, направленную на преодоление и 

(или) компенсацию недостатков речеязыкового, эмоционально-волевого, 

личностного, моторно-двигательного развития, несовершенства мыслитель-

ных, пространственно-ориентировочных, двигательных процессов, а также 

памяти, внимания и проч. Этот системный подход предусматривает обяза-

тельное профилактическое направление работы, ориентированное на преду-

преждение потенциально возможных, в том числе отсроченных, последствий 

и осложнений, обусловленных нарушением речеязыкового развития ребенка. 

 

2.5.18. Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико-

фонематическом недоразвитии предполагает дифференцированные уста-

новки на результативность работы в зависимости от возрастных критериев. 
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Для обучающихся старшей возрастной группы планируется: 

научить их правильно артикулировать все звуки речи в различных по-

зициях слова и формах речи, правильно дифференцировать звуки на слух и в 

речевом высказывании; 

различать понятия "звук", "слог", "слово", "предложение", оперируя 

ими на практическом уровне; 

определять последовательность слов в предложении, звуков и слогов в 

словах; 

находить в предложении слова с заданным звуком, определять место 

звука в слове; 

овладеть интонационными средствами выразительности речи, реализа-

ции этих средств в разных видах речевых высказываний. 

Для обучающихся подготовительной к школе группы предполагается 

обучить их: 

правильно артикулировать и четко дифференцировать звуки речи; 

различать понятия "звук", "слог", "слово", "предложение", "твердые-

мягкие звуки", "звонкие - глухие звуки", оперируя ими на практическом 

уровне; 

определять и называть последовательность слов в предложении, звуков 

и слогов в словах; 

производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

знать некоторые буквы и производить отдельные действия с ними (вы-

кладывать некоторые слоги, слова). 

2.5.19. Коррекционно-развивающая работа с детьми, имеющими 

нарушения темпо-ритмической организации речи  

(заикание), предполагает вариативность предполагаемых результатов в 

зависимости от возрастных и речевых возможностей обучающихся. Обуча-

ющиеся среднего дошкольного возраста в результате коррекционно-

развивающей работы овладевают навыками пользования самостоятельной 

речью различной сложности (от простейшей ситуативной до контекстной) с 

опорой на вопросы педагогического работника и наглядную помощь; учатся 

регулировать свое речевое поведение - отвечать точными однословными от-

ветами с соблюдением темпо-ритмической организации речи. Обучающиеся 

старшего дошкольного возраста могут: 

пользоваться самостоятельной речью с соблюдением ее темпо-

ритмической организации; 
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грамотно формулировать простые предложения и распространять их; 

использовать в речи основные средства передачи ее содержания; 

соблюдать мелодико-интонационную структуру речи. 

Обучающиеся подготовительной к школе группы могут: 

овладеть разными формами самостоятельной контекстной речи (рас-

сказ, пересказ); 

свободно пользоваться плавной речью различной сложности в разных 

ситуациях общения; 

адаптироваться к различным условиям общения; 

преодолевать индивидуальные коммуникативные затруднения. 

В результате коррекционно-развивающего воздействия речь дошколь-

ников должна максимально приблизиться к возрастным нормам. Это прояв-

ляется в умении адекватно формулировать вопросы и отвечать на вопросы 

окружающих, подробно и логично рассказывать о событиях реального мира, 

пересказывать близко к оригиналу художественные произведения, осуществ-

лять творческое рассказывание. Обучающиеся адекватно понимают и упо-

требляют различные части речи, простые и сложные предлоги, владеют 

навыками словообразования и словоизменения. 

 

 

III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

 

3.1. Организационное обеспечение образования с обучающихся с 

слабослышащими и позднооглохшими детьми. 

  

Организационное обеспечение образования обучающихся базируется на 

нормативно-правовой основе, которая определяет специальные условия до-

школьного образования обучающихся этой категории. 

Поэтому необходима разработка соответствующих локальных актов, 

обеспечивающих эффективное образование ребенка. 

Необходима организация системы взаимодействия и поддержки образо-

вательной ДОО со стороны ПМПК, реализующих адаптированные основные 

образовательные программы образования обучающихся, органов социальной 

защиты, органов здравоохранения, общественных организаций при недоста-

точном кадровом ресурсе самой образовательной ДОО.  

Реализация данного условия позволяет обеспечить для ребенка, адекват-

ный при его особенностях развития образовательный маршрут, а также поз-

воляет максимально полно и ресурсоемко обеспечить обучение и воспитание. 
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Важным компонентом этого условия является наличие разнообразных обра-

зовательных организаций (включая ДОО дополнительного образования) в 

шаговой доступности. 

 

3.2. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие 

обучающихся 

 

Создание специальных условий осуществляется в целях решения ком-

плекса коррекционно-развивающих и образовательно-воспитательных задач 

в процессе динамического психолого-педагогического обучения и воспита-

ния ребенка с интеллектуальными нарушениями. 

Содержание Программы строится с учетом жизненно важных потребно-

стей обучающихся, лежащих в зоне актуального и потенциального развития 

ребенка. Определить содержание индивидуальной программы обучения пе-

дагогические работники могут после проведения педагогической диагности-

ки. 

Именно потребности обучающихся с нарушением интеллекта, в т.ч. и 

образовательные, определяют те предметные области, которые являются зна-

чимыми при разработке программ коррекционно-развивающего воспитания и 

обучения. 

Базовые ориентиры для проектирования 

программ воспитания и обучения обучающихся 
Для ребенка старшего дошкольного возраста основными линиями явля-

ются: 

- совершенствование общей моторики, 

- развитие тонкой ручной моторики, зрительной двигательной коорди-

нации, 

- формирование произвольного внимания, 

- развитие сферы образов-представлений, 

- становление ориентировки в пространстве, 

- совершенствование наглядно-образного и формирование элементов 

словесно-логического мышления, 

- формирование связной речи и речевого общения, 

- формирование элементов трудовой деятельности, 

- расширение видов познавательной активности, 

- становление адекватных норм поведения. 

Вышеназванные линии развития служат ориентирами при разработке 

содержания обучения и воспитания обучающихся с нарушением интеллекта. 

При этом надо всегда помнить, что основное содержание программы направ-

лено на охрану и укрепление здоровья ребенка, его физическое и психиче-

ское развитие, коррекцию вторичных отклонений. 
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3.3. Организация развивающей предметно-пространственной сре-

ды 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда (да-

лее - ППРОС) в ДОО обеспечивает реализацию ФОП ДО. 

ДОО имеет право самостоятельно проектировать ППРОС с учетом 

психофизических особенностей обучающихся, слабослышащими и поздно-

оглохшими детьми. 
 

3.3.1. В соответствии со ФГОС ДО, ППРОС ДОО обеспечивает и 

гарантирует: 

- охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоцио-

нального благополучия обучающихся, проявление уважения к их человече-

скому достоинству, чувствам и потребностям, формирование и поддержку 

положительной самооценки, уверенности в собственных возможностях и 

способностях, в т.ч. при взаимодействии обучающихся друг с другом и в 

коллективной работе; 

- максимальную реализацию образовательного потенциала пространства 

ДОО, группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации 

образовательной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря 

для развития обучающихся дошкольного возраста в соответствии с потреб-

ностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, воз-

можностями учета особенностей и коррекции недостатков их развития; 

- построение вариативного развивающего образования, ориентированно-

го на возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, 

участников совместной деятельности и общения как с детьми разного возрас-

та, так и с педагогическим работниками, а также свободу в выражении своих 

чувств и мыслей; 

- создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации 

непрерывного самосовершенствования и профессионального развития педа-

гогических работников, а также содействие в определении собственных це-

лей, личных и профессиональных потребностей и мотивов; 

- открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (закон-

ных представителей) непосредственно в образовательную деятельность, 

осуществление их поддержки в деле образования и воспитания обучающих-

ся, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки образовательных 

инициатив внутри семьи; 

- построение образовательной деятельности на основе взаимодействия 

педагогических работников с детьми, ориентированного на уважение досто-

инства и личности, интересы и возможности каждого ребенка и учитываю-

щего социальную ситуацию его развития и соответствующие возрастные и 
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индивидуальные особенности (недопустимость как искусственного ускоре-

ния, так и искусственного замедления развития обучающихся). 

 

3.3.2. ППРОС ДОО создается педагогическими работниками для 

развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможно-

стей, уровня активности и интересов, поддерживая формирование его 

индивидуальной траектории развития.  

Она строится на основе принципа соответствия анатомо-

физиологическим особенностям обучающихся (соответствие росту, массе те-

ла, размеру руки, дающей возможность захвата предмета). 

Для выполнения этой задачи ППРОС является: 

- содержательно-насыщенной и динамичной - включает средства обу-

чения (в т.ч. технические и информационные), материалы (в т.ч. расходные), 

инвентарь, игровое, спортивное и оздоровительное оборудование, которые 

позволяют обеспечить игровую, познавательную, исследовательскую и твор-

ческую активность, экспериментирование с материалами, доступными детям; 

двигательную активность, в т.ч. развитие общей и тонкой моторики обучаю-

щихся, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благо-

получие обучающихся во взаимодействии с предметно-пространственным 

окружением; игрушки обладают динамичными свойствами - подвижность 

частей, возможность собрать, разобрать, возможность комбинирования дета-

лей; возможность самовыражения обучающихся; 

- трансформируемой - обеспечивает возможность изменений ППРОС в 

зависимости от образовательной ситуации, в т.ч. меняющихся интересов, мо-

тивов и возможностей обучающихся; 

- полифункциональной - обеспечивает возможность разнообразного 

использования составляющих ППРОС (например, детской мебели, матов, 

мягких модулей, ширм, в т.ч. природных материалов) в разных видах детской 

активности; 

- доступной - обеспечивает свободный доступ обучающихся, в т.ч. обу-

чающихся, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все 

основные виды детской активности. Все игровые материалы подбираются с 

учетом уровня развития его познавательных психических процессов, стиму-

лировать познавательную и речевую деятельность обучающегося, созданы 

необходимые условия для его самостоятельной, в т.ч., речевой активности; 

- безопасной - все элементы ППРОС соответствуют требованиям по 

обеспечению надежности и безопасность их использования. При проектиро-

вании ППРОС учтена целостность образовательного процесса в ДОО, в за-

данных ФГОС ДО образовательных областей: социально-коммуникативной, 

познавательной, речевой, художественно-эстетической и физической; 

- эстетичной - все элементы ППРОС привлекательны, так, игрушки не 
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содержат ошибок в конструкции, способствовать формированию основ эсте-

тического вкуса ребенка; приобщать его к миру искусства;  

 ППРОС в ДОО обеспечивает условия для эмоционального благополу-

чия обучающихся, а также для комфортной работы педагогических работни-

ков. 

 

3.4. Кадровые условия реализации Программы 

Реализация Программы обеспечивается педагогическими, руководящи-

ми и иными работниками, имеющими профессиональную подготовку, соот-

ветствующую: 

 

Для реализации АООП МБДОУ «Берёзка» должно быть 

укомплектовано квалифицированными кадрами, в т. ч. руководящими, 

педагогическими, учебно-вспомогательными, административно-

хозяйственными работниками. 

Программа предоставляет право ДОУ определять потребность в 

педагогических работниках и формировать штатное расписание по своему 

усмотрению, исходя из особенностей реализуемых образовательных 

программ дошкольного образования, контекста их реализации и 

потребностей. 

Согласно ст. 13 п. 1. Федерального закона «Об образовании в 

Российской Федерации» образовательная организация вправе реализовывать 

Программу как самостоятельно, так и посредством сетевых форм реализации. 

Следовательно, в реализации Программы может быть задействован кадровый 

состав других организаций, участвующих в сетевом взаимодействии с 

образовательной организацией. 

Согласно ФГОС ДО реализация Программы осуществляется 

педагогическими работниками в течение всего времени пребывания 

воспитанников в детском саду. 

Норматив расчета количества обучающихся с ОВЗ/инвалидов на ставку 

специалиста осуществляется на основании ст. 28 ФЗ-273, ФГОС ДО и 

Приказа Минобрнауки России от 30 августа 2013 г. N 1014 г. «Об 

утверждении Порядка организации и осуществления образовательной 

деятельности по основным общеобразовательным программам - 

образовательным программам дошкольного образования». Квалификация 

педагогических работников должна соответствовать квалификационным 

характеристикам, установленным в Едином квалификационном справочнике 

должностей руководителей, специалистов и служащих (раздел 

«Квалификационные характеристики должностей работников образования»). 

Для преодоления задержки психического развития в группе 

компенсирующей направленности работает учитель-дефектолог 
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(олигофренопедагог). При наличии нарушений речевого развития, 

подтвержденного в заключении ТПМПК, в работу по коррекции речи 

включается учитель-логопед. Оба специалиста должны иметь высшее 

дефектологическое образование без предъявления требований к стажу 

работы.  

Психолого-педагогическое сопровождение обеспечивает педагог-

психолог (с соответствующим высшим образованием). 

Обучающимся, предоставляется услуга ассистента в случае, если такое 

специальное условие прописано в заключении ТПМПК. 

Повышение педагогической компетентности осуществляется за счет 

курсов повышения профессиональной квалификации, системы непрерывного 

образования, в которой предусмотрены различные формы повышения 

квалификации (конференции, семинары, мастер-классы, вебинары, 

стажировочные площадки, самообразование, взаимопосещение и другое).  

В педагогическом коллективе должен поддерживаться положительный 

микроклимат, который является дополнительным стимулом для слаженной и 

скоординированной работы сотрудников, повышения квалификации, 

распространения передового опыта работы и внедрения последних научных 

достижений. 

Непосредственную реализацию коррекционно-образовательной 

программы осуществляют следующие педагоги под общим руководством 

методиста (старшего воспитателя): 

 учитель-дефектолог (ведущий специалист), 

 учитель-логопед, 

 педагог-психолог, 

 воспитатель, 

 инструктор по физическому развитию, 

 музыкальный руководитель. 

На основании заявлений родителей может быть организовано 

дополнительное образование.  

Старший воспитатель обеспечивает организацию воспитательно-

образовательного процесса в детском саду в соответствии с образовательной 

программой ДОУ, обеспечивает организацию деятельности специалистов, 

осуществляющих психолого-педагогическое сопровождение ребенка, 

обеспечивает повышение профессиональной компетенции педагогов, а также 

организует взаимодействие с консилиумом детского сада, семьями детей и 

различными социальными партнерами. 

Учитель-дефектолог для осуществления эффективного 

коррекционного обучения детей, должен обладать высоким уровнем 

профессиональных компетенций и личностных качеств: 
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- знать клинико-психологические особенности детей их 

образовательные потребности; 

- владеть методами психолого-педагогической диагностики и 

коррекции; 

- уметь отбирать содержание и методы образовательной деятельности 

по профессиональной коррекции недостатков развития у дошкольников 

разных возрастных групп; 

- учитывать индивидуальные особенности детей; 

- обладать личностными качествами, обеспечивающими полноценную 

коммуникацию с детьми, отстающими в психоречевом развитии, имеющими 

особенности поведения и деятельности; 

- обладать высоким уровнем коммуникативной и речевой культуры; 

- уметь устанавливать коллегиальные взаимоотношения с врачами, 

психологами, учителями общеобразовательных учреждений, членами 

ТПМПК для выработки оптимальных условий коррекции нарушений 

развития у детей; 

- осознавать свою личную профессиональную ответственность при 

интерпретации результатов педагогической диагностики и проектировании 

собственной профессиональной деятельности. 

Учитель-дефектолог несет ответственность за реализацию задач и 

уровень коррекционно-развивающей работы с детьми, направляет и 

координирует деятельность членов педагогического коллектива детского 

сада. Он осуществляет: 

- психолого-педагогическое изучение детей в начале, в середине и в 

конце учебного года;  

- составляет развернутые психолого-педагогические характеристики 

детей; оформляет карты развития; 

- на основе анализа результатов обследования и с учетом программных 

требований осуществляет планирование работы, составляет рабочую 

программу; 

- проводит анализ динамики развития каждого ребенка и текущий 

мониторинг в процессе коррекционно-развивающего обучения; 

- взаимодействует со специалистами консилиума ДОУ при 

определении образовательного маршрута;  

- для получения дополнительных рекомендаций по работе с 

воспитанником с ОВЗ (особенно в условиях инклюзии); 

- организует работу с родителями: проводит групповые и 

индивидуальные консультации, родительские собрания, открытые занятия.  

Для того, чтобы грамотно организовывать работу с семьей 

воспитанника педагогу необходимо знать психологию семьи, условия ее 
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социально-культурного развития, понимать жизненные приоритеты и 

ценности ее членов. 

Учитель-дефектолог работает с детьми ежедневно. Его занятия 

включаются в расписание непосредственной образовательной деятельности.  

Учитель-дефектолог реализует следующие направления: 

-  формирование целостного представления о картине мира с учетом 

возрастных и специфических особенностей развития детей; 

-  формирование элементарных математических представлений; 

-  проводит занятия, направленные на развитие коммуникации и 

связной речи, подготовку к обучению элементарной грамоте.  

Особое внимание уделяется формированию элементарных 

математических представлений. На всех занятиях проводится работа по 

развитию базовых психических функций и мышления, по преодолению 

недостатков планирования собственной деятельности и самоконтроля.  

Учитель-дефектолог также проводит индивидуальные занятия, решая 

задачи профилактики и коррекции недостатков эмоционально-волевой 

сферы, познавательного и речевого развития, формирования общей 

структуры деятельности у детей. 

С каждой группой детей работают 2 воспитателя, каждый имеет 

среднее профессиональное или высшее профессиональное образование с 

обязательным повышением квалификации в области оказания помощи детям 

с ОВЗ. 

Воспитатели реализуют задачи образовательной Программы в пяти 

образовательных областях, при этом круг их функциональных обязанностей 

расширяется за счет: 

- участия в мониторинге освоения Программы (педагогический блок), 

- адаптации рабочих программ и развивающей среды к 

образовательным потребностям воспитанников с ОВЗ; 

- совместной со специалистами реализацией задач коррекционно-

развивающего компонента программы в рамках своей профессиональной 

компетенции. 

Задачи коррекционно-развивающего компонента программы 

воспитатели реализуют в процессе режимных моментов, совместной с 

детьми деятельности и самостоятельной деятельности детей, проведении 

групповых и подгрупповых занятий, предусмотренных расписанием 

непосредственной образовательной деятельности. Воспитатель по 

согласованию со специалистом проводит индивидуальную работу с детьми 

во второй половине дня. В это время по заданию специалистов (учителя-

дефектолога и логопеда) воспитатель планирует работу, направленную на 

развитие общей и мелкой моторики, сенсорных способностей, предметно-

практической и игровой деятельности, закрепляются речевые навыки. Работа 
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организуется в форме игры, практической или речевой деятельности, 

упражнений. 

Учитель-логопед совместно с учителем-дефектологом осуществляют 

работу в образовательной области «Речевое развитие», а другие педагоги 

подключаются и планируют образовательную деятельность в соответствии 

разделами адаптированной программы и рекомендациями специалистов. 

Основная функция логопеда - коррекция недостатков фонематической, 

произносительной и лексико-грамматической сторон речи во время 

непосредственно образовательной деятельности, совместной деятельности с 

ребенком и в процессе индивидуальных занятий. 

Учитель-логопед и учитель-дефектолог распределяют задачи работы в 

области «Речевое развитие». Наиболее целесообразно в младшей и средней 

группах большую часть речевых задач поручить учителю-дефектологу. В 

старшем дошкольном возрасте (в большинстве случаев) необходимо 

активное подключение учителя-логопеда. Он работает с малыми 

подгруппами и индивидуально по преодолению недостатков 

звукопроизношения и слоговой структуры слова, обогащению лексического 

запаса, формированию грамматического строя речи. Совместно с учителем-

дефектологом решает задачи развития связной речи и подготовки к обучению 

грамоте. Однако, в зависимости от образовательных условий МБДОУ 

«Берёзка», задачи работы учителя-дефектолога и учителя-логопеда могут 

быть распределены иначе. 

Педагогу-психологу отводится особая роль. Он осуществляет 

психопрофилактическую, диагностическую, коррекционно-развивающую, 

консультативно-просветительскую работу. Обязательно включается в работу 

ППк (консилиума), привлекается к анализу и обсуждению результатов 

обследования детей, наблюдению за их адаптацией и поведением. При 

поступлении детей, в группы компенсирующей направленности педагог-

психолог участвует в обследовании каждого ребенка, осуществляя скрининг-

диагностику для выявления детей, нуждающихся в специальной 

психологической помощи. Психологическая диагностика направлена на 

выявление негативных личностных и поведенческих проявлений, на 

определение факторов, препятствующих развитию личности ребенка, 

выявление «зоны ближайшего развития», определение способности к 

ориентации в различных ситуациях жизненного и личностного 

самоопределения. Как правило, в специальной психологической помощи 

нуждаются дети, испытывающие трудности в период адаптации, с 

повышенным уровнем тревожности, с поведенческими нарушениями, у 

которых отклонения затрагивают преимущественно эмоционально-

личностную сферу. Такие воспитанники включаются в малые группы для 

проведения психокоррекционных занятий. Сложность психологической 
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структуры задержки психического развития в дошкольном возрасте 

обусловливает широкий спектр задач коррекционной работы с детьми. 

Учитывая то, что учитель-дефектолог в своей работе основное внимание 

уделяет развитию познавательной сферы детей, психологу основной акцент 

следует сделать на коррекции недостатков эмоционально-волевой сферы, 

формировании произвольной регуляции поведения, коммуникации, развитии 

социальных компетенций и представлений, межличностных отношений. 

Таким образом, в коррекционной работе психолога приоритеты смещаются 

на эмоционально-личностную сферу. Перед психологом стоят задачи 

преодоления недостатков социально-коммуникативного развития, 

гармонизации внутреннего мира ребенка, оказания психологической помощи 

детям и их родителям.  

Откликаясь на запросы педагогов и родителей, педагог-психолог 

проводит дополнительное обследование детей и разрабатывает 

соответствующие рекомендации, осуществляет консультирование родителей 

и педагогов. По их запросу проводится индивидуальная 

психопрофилактическая и коррекционная работа.  

Важным направлением в деятельности педагога-психолога является 

консультирование и просвещение педагогов и родителей в вопросах, 

касающихся особенностей развития детей, причин их образовательных 

трудностей, а также обучение родителей и педагогов методам и приемам 

работы с такими детьми, на вовлечение родителей в педагогический процесс.  

На этапе подготовки к школе педагог-психолог определяет состояние 

параметров психологической готовности к школе, совместно с членами ППк,  

разрабатывает рекомендации для педагогов и родителей относительно 

образовательного маршрута ребенка. 

Таким образом, учитель-дефектолог, учитель-логопед, педагог-

психолог реализуют следующие профессиональные функции:  

- диагностическую: проводят психолого-педагогическое обследование, 

выявляют и определяют причину той или иной трудности с помощью 

комплексной диагностики; оформляют диагностико-эволюционную карту;  

- проектную: на основе реализации принципа единства диагностики и 

коррекции разрабатывают АООП  коррекционной работы для группы и АОП 

для каждого ребенка; 

- сопровождающую, коррекционно-развивающую: реализуют АООП 

как в работе с группой, так и индивидуально; 

- мониторинговую, аналитическую: анализируют результаты 

реализации групповых и индивидуальных программ коррекции и 

корректируют их содержание на каждом этапе. 

Инструктор по физическому развитию проводит работу по развитию 

общей и мелкой моторики, координационных способностей, развитию 
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правильного дыхания, координации речи и движения.  

Музыкальный руководитель обеспечивает развитие темпа, ритма, 

мелодики, силы и выразительности голоса, развитие слухового восприятия. 

В инклюзивных формах образования - при включении в группу детей с 

ограниченными возможностям здоровья - также могут быть привлечены 

дополнительные педагогические работники, имеющие соответствующую 

квалификацию. 

Необходимым условием качественной реализации АООП является ее 

непрерывное сопровождение педагогическими и учебно-вспомогательными 

работниками в течение всего времени ее реализации в ДОУ. Тесное 

взаимодействие педагогического состава является важнейшим условием 

эффективности коррекционного образования. 

 

Психолого-педагогический консилиум (ППк) выполняет 

организационно-управленческую функцию и координирует деятельность 

участников коррекционно-педагогического процесса. Его главные задачи: 

защита прав и интересов ребенка; углубленная диагностика по проблемам 

развития; выявление групп детей, требующих особого внимания 

специалистов; консультирование всех участников образовательного 

процесса. Консилиум можно рассматривать как механизм психолого-

педагогического сопровождения детей с ОВЗ в образовательной 

организации. Консилиум разрабатывает и утверждает индивидуальные АОП 

и образовательные маршруты, отслеживает их выполнение. Выполняет 

консультативные функции, а также служит для повышения компетенции 

педагогических кадров, работающих с детьми с ОВЗ. 

Программа коррекционной работы обсуждается и утверждается участ-

никами ППк. ППк также обеспечивает обсуждение промежуточных резуль-

татов реализации программы коррекционной работы, анализирует динамику 

развития детей, корректирует содержание коррекционно-развивающих про-

грамм, формы работы, используемые технологии, разрабатывает рекоменда-

ции для дальнейшей работы педагогов. ППк тесно взаимодействует с 

ТПМПК и семьями воспитанников 

 

3.5. Финансовые условия реализации Программы 
В объем финансового обеспечения реализации Программы включаются 

затраты на оплату труда педагогических работников с учетом специальных 

условий получения образования обучающихся с слабослышащими и поздно-

оглохшими детьми. 
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3.6. Материально-технические условия реализации Программы 

В ДОО созданы необходимые материально-технические условия реали-

зации Программы, которые обеспечивают: 

- возможность достижения воспитанниками планируемых результатов 

освоения Программы; 

- выполнение санитарно-эпидемиологических требований к 

организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и 

молодежи: 

к условиям размещения организаций, осуществляющих образователь-

ную деятельность, 

оборудованию и содержанию территории, 

помещениям, их оборудованию и содержанию, 

естественному и искусственному освещению помещений, 

отоплению и вентиляции, 

водоснабжению и канализации, 

организации питания, 

медицинскому обеспечению, 

приему детей в организации, осуществляющие образовательную дея-

тельность, 

организации режима дня, 

организации физического воспитания, 

личной гигиене персонала; 

- выполнение требований пожарной безопасности и электробезопасно-

сти; 

- выполнение требований по охране здоровья воспитанников и охране 

труда работников;  

- возможность для беспрепятственного доступа воспитанников к объек-

там инфраструктуры организации, осуществляющей образовательную дея-

тельность. 

Имеется необходимое для всех видов образовательной деятельности 

воспитанников, педагогической, административной и хозяйственной дея-

тельности оснащение и оборудование: 

1) мебель, техническое оборудование, инвентарь для художественного 

творчества, музыкальные инструменты, спортивный и хозяйственный 

инвентарь; 

2) помещениям для игры и общения, занятий различными видами 

дошкольной деятельности (трудовой, конструктивной, продуктивной, 

театрализованной, познавательно-исследовательской), двигательной и других 

форм детской активности с участием взрослых и других детей: 
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3) учебно-методические комплекты для реализации Программы, 

дополнительная литература по проблеме организации коррекционно-

образовательной деятельности с детьми с ОВЗ: 

4) комплекты развивающих игр и игрушек, способствующие 

разностороннему развитию детей в соответствии с направлениями развития 

дошкольников в соответствии с ФГОС ДО и специальными 

образовательными потребностями детей: 

 

3.7. Режим и распорядок дня 

Режим и распорядок дня устанавливаются с учётом требований СанПиН 

1.2.3685-21, условий реализации программы ДОО, потребностей участников 

образовательных отношений. 

Детально запрограммировать весь педагогический процесс невозмож-

но, поскольку разнообразные проявления окружающей жизни (выпадение 

первого снега, неожиданное появление радуги, вопросы и предложения детей 

и т. п.) вносят свои коррективы в запланированную деятельность. Гибкий 

подход к режиму дня позволяет уйти от жесткого расписания ООД с детьми 

и дает возможность воспитателю самостоятельно определять виды детской 

деятельности, в которых будут решаться образовательные задачи, их дози-

ровку и последовательность, которые фиксируются в календарном плане ра-

боты (исключая музыкальные и физкультурные занятия). Однако неизмен-

ными остаются интервалы между приемами пищи, время приема пищи; 

обеспечение необходимой длительности суточного сна, время отхода ко 

сну; проведение ежедневной прогулки. 
Режим дня строится с учетом сезонных изменений. В теплый период 

года увеличивается ежедневная длительность пребывания детей на свежем 

воздухе, при наличии условий непосредственно образовательная деятель-

ность переносится на прогулку. При осуществлении основных моментов ре-

жима важен индивидуальный подход к ребенку: сон может быть у детей раз-

ным по длительности и др. 

 

Режим пребывания детей в ДОУ 

Летний период 

Старшая группа 

7.00 – 8.30 Прием детей на улице. 

8.20 – 8.30 Утренняя гимнастика на улице. 

8.35 – 9.00 Подготовка к завтраку. Завтрак. 

9.00 – 9.45 Игры, совместная деятельность, музыкальное 

развитие детей. 

10.00 – 10.10 Первый полдник (сок, фрукты) 

9.45 – 12.15 Подготовка к прогулке, прогулка, двигательная 
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деятельность детей. Возвращение с прогулки, водные 

процедуры. 

12.15 – 12.45 Подготовка к обеду. Обед. 

12.45 – 15.30 Подготовка ко сну. Сон. 

15.30 – 15.45 Подъем.  Второй полдник. 

15.45 – 16.45 Игры, совместная и самостоятельная деятельность 

с детьми. 

17.00 – 18.10 Вечерняя прогулка (в зависимости от погодных 

условий). 

18.10 – 18.30 Возвращение. Подготовка к ужину. Воспитание 

культурно – гигиенических навыков. 

18.30 – 19.00 Ужин. Самостоятельная игровая деятельность 

детей.  

Индивидуальная работа с детьми. 

Работа с родителями. Постепенный уход детей 

домой. Прогулка детей с родителями. 

 

 

 

Холодный период года 

Старшая группа 

Время  Деятельность  

7.00 – 8.10 Прием детей. Наблюдения. Индивидуальные беседы 

с детьми. 

8.20 – 8.30 

 

Утренняя гимнастика в физкультурном зале 

 

8.30 – 8.50 Завтрак. Воспитание культуры приема пищи. 

8.55 – 9.15 Самостоятельная игровая деятельность и свободное 

общение детей. Подготовка к ОД. 

9.15 – 10.15 

(10 минут 

перерыв) 

Непосредственно-образовательная деятельность: 

развивающие образовательные ситуации.  

10.15 – 10.30 Самостоятельная игровая деятельность и свободное 

общение детей. 

10.30 – 12.20 Подготовка к прогулке. Прогулка.  

12.20 – 13.00 Возвращение с прогулки. Подготовка к обеду. Обед. 

Воспитание культуры приема пищи. 

13.00 – 15.00 Подготовка ко сну. Сон. 

15.00 – 15.30 Постепенный подъем. Закаливающие процедуры. 

15.30-15.40 Полдник. 
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15.45 – 16.10 Подготовка к НОД. Непосредственно 

образовательная деятельность, развивающие 

образовательные ситуации.  

16.25 – 16.55 Совместная деятельность с детьми: игровые, 

проблемные ситуации. Самостоятельная деятельность 

детей. Посещение комфортной комнаты. Индивидуальная 

и предварительная работа.  

17.00 – 18.10 Вечерняя прогулка (в зависимости от погодных 

условий). 

18.10 – 18.30 Возвращение. Подготовка к ужину. Воспитание 

культурно – гигиенических навыков. 

18.30 – 19.00 Ужин. Самостоятельная игровая деятельность детей.  

Индивидуальная работа с детьми. 

Работа с родителями. Постепенный уход детей 

домой. Прогулка детей с родителями. 

 

 

Двигательный режим 

 Виды закаливания зима весна лето осень 

В
 п

о
в
се

д
н

ев
н

о
й

 ж
и

зн
и

 

Утренний прием на 

свежем воздухе 

  + + 

Утренняя 

гимнастика 

+ + + + 

Облегченная форма 

одежды 

 + + + 

Ходьба босиком в 

спальне до и после сна 

+ + + + 

Сон с доступом 

воздуха 

+ + + + 

Солнечные ванны    +  

Ходьба по солевым 

дорожкам 

+ +  + 

Ходьба по 

массажным дорожкам 

+ + + + 

Дыхательная 

гимнастика 

+ +  + 

Точечный массаж + +  + 

Гимнастика для глаз + + + + 

Проветривание + + + + 

Ходьба по песку 

босиком 

  +  
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Полоскание рта 

после приема пищи 

+ + + + 

Витаминизация 

третьего блюда 

+ +  + 

Обливание ног 

водой комнатной 

температуры 

  +  

 Оздоровительные 

акции 

+ + + + 

 

Рекомендации к прогулке в холодный период года 

Возраст  Температура воздуха Ветреность  Время прогулки 

5 и 6 год жизни -30 градусов Тихо 

 

30 – 40 минут с 

обогревом 

 

Примерный режим дня в подготовительной к школе  группе 

Летний период 

Подготовительная группа 

7.00 – 8.30 Прием детей на улице. 

8.20 – 8.30 Утренняя гимнастика на улице. 

8.45 – 9.00 Подготовка к завтраку. Завтрак. 

9.00 – 10.00 Игры, совместная деятельность, музыкальное 

развитие детей. 

10.00 – 10.10 Первый полдник (сок, фрукты) 

10.00 – 12.30 Подготовка к прогулке, прогулка, двигательная 

деятельность детей. Возвращение с прогулки, водные 

процедуры. 

12.45 – 13.00 Подготовка к обеду. Обед. 

13.00 – 15.30 Подготовка ко сну. Сон. 

15.30 – 15.45 Постепенный подъем детей. Второй полдник 

15.45 – 16.45 Игры, совместная и самостоятельная 

деятельность с детьми. 

17.00 – 18.10 Вечерняя прогулка (в зависимости от погодных 

условий). 

18.15 – 18.30 Возвращение. Подготовка к ужину.  

18.30 – 19.00 Ужин. Самостоятельная игровая деятельность 

детей.  

Индивидуальная работа с детьми. 

Работа с родителями. Постепенный уход детей 

домой. Прогулка детей с родителями. 
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Холодный период года 

Подготовительная группа 

 

Время Деятельность детей и воспитателя 

7.00 – 8.20 Прием детей. Наблюдения. Дежурство. 

Индивидуальная работа с детьми. Логоритмическая 

гимнастика. 

8.30 – 8.40 

 

Утренняя гимнастика в физкультурном зале 

8.40 – 9.00 Завтрак. Воспитание культуры приема пищи. 

9.00 – 9.15 Самостоятельная игровая деятельность и 

свободное общение детей. Подготовка к ОД. 

9.15 – 10.50 

(10 минут 

перерыв) 

Непосредственно образовательная 

деятельность, развивающие образовательные 

ситуации. Коррекционно-развивающая НОД. 

10.50 – 12.30 Подготовка к прогулке. Прогулка.  

12.30– 13.00 Возвращение с прогулки. Обед.  

Воспитание культуры приема пищи. 

13.00 – 15.00 Подготовка ко сну. Сон. 

15.00 – 15.30 Постепенный подъем. Закаливающие 

процедуры. 

15.30-15.40 Полдник. 

15.45 – 16.15 Непосредственно образовательная 

деятельность, развивающие образовательные 

ситуации. 

16.20 – 16.50 Индивидуальная работа, коррекционно-

развивающая деятельность. Самостоятельная 

деятельность детей. Посещение комфортной 

комнаты. Индивидуальная и предварительная 

работа, совместная игровая деятельность детей. 

Кружковая деятельность. 

17.00 – 18.10 Вечерняя прогулка (в зависимости от 

погодных условий). 

18.15 – 18.30 Возвращение. Подготовка к ужину.  

18.30 – 19.00 Ужин. Самостоятельная игровая деятельность 

детей.  

Индивидуальная работа с детьми. 

Работа с родителями. Постепенный уход детей 

домой. Прогулка детей с родителями. 
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Двигательный режим 

 Виды закаливания зи

ма 

весна лето осен

ь 
В

 п
о
в
се

д
н

ев
н

о
й

 ж
и

зн
и

 

Утренний прием 

на свежем воздухе 

  + + 

Утренняя 

гимнастика 

+ + + + 

Облегченная 

форма одежды 

 + + + 

Ходьба босиком в 

спальне до и после сна 

+ + + + 

Сон с доступом 

воздуха 

+ + + + 

Солнечные ванны    +  

Ходьба по 

солевым дорожкам 

+ +  + 

Ходьба по 

массажным дорожкам 

+ + + + 

Дыхательная 

гимнастика 

+ +  + 

Точечный массаж + +  + 

Гимнастика для 

глаз 

+ + + + 

Проветривание + + + + 

Ходьба по песку 

босиком 

  +  

Полоскание рта 

после приема пищи 

+ + + + 

Витаминизация 

третьего блюда 

+ +  + 

Обливание ног 

водой комнатной 

температуры 

  +  

 Оздоровительные 

акции 

+ + + + 

 

Рекомендации к прогулке в холодный период года 

Возраст  Температура 

воздуха 

Ветрено

сть  

Время прогулки 

6 и 7 

год жизни 

-30 градусов Тихо 

 

30 – 40 минут с 

обогревом 
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3.8. Календарно - тематическое планирование 

(старшая группа) 2024 – 2025 учебный год 

сентябрь 2024 

02.09 – 06.09 Диагностика на начало учебного года ------------------ 

09.09 – 13.09 Осень наступила Звук и буква А 

16.09 – 20.09 Дары природы Звук и буква У 

23.09 – 27.09 Откуда хлеб пришёл (хлебобулочные изде-

лия) 

Звук и буква И 

  октябрь 2024 

30.09 – 04.10 Перелётные птицы /зимующие птицы Звук и буква Э 

07.10 – 11.10 Дикие и домашние животные Звук и буква О 

14.10 – 18.10 Мой дом (посуда, мебель, предметы обихо-

да и интерьера) 

Звук и буква Ы 

21.10 – 25.10 Бытовые и электроприборы. Правила по-

жарной безопасности. Акция «Лампочка» 

Звук и буква М 

28.10 – 01.11 Родной край. Моя Родина – Россия. Звук и буква Н 

ноябрь 2024 

04.11 – 08.11 Семья Звуки М – Н 

11.11 – 15.11 Транспорт. ПДД (зимний период) Звук и буква Б 

18.11 – 22.11 Профессии (в соответствии с возрастом) Звук и буква П 

25.11 – 29.11 Зима пришла. Зимние развлечения Звуки Б – П 

                                    декабрь 2024  

02.12 – 06.12 Зимние будни животных и птиц Звук и буква В 

09.12 – 13.12 Одежда, обувь, головные уборы Звук и буква Ф 

16.12 – 20.12 Новый год Звуки В – Ф 

23.12 – 27.12 Диагностика на середину учебного года -------------- 

январь 2025 

13.01 – 17.01 Народные праздники --------------  

20.01 – 24.01 Стройка. Профессии на стройке. Звук и буква Д 

27.01 – 31.01 Животные Севера Звук и буква Т 

февраль 2025 

03.01 – 07.02 Зимние виды спорта Звуки Д – Т  

10.02 – 14.02 Организм человека. Здоровый образ жизни. 

Акция «Капелька» 

Звук и буква К 

17.02 – 21.02 Дружно живём в детском саду Звук и буква Г 

24.02 – 28.02 Наша Армия Звук и буква Х 

март 2025 

03.03 – 07.03 Мамин праздник Звуки Г – К  

10.03 – 14.03 Живая и неживая природа Звуки Г – К – Х  

17.03 – 21.03 Рыбы. Подводный мир. Звук и буква С 
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24.03 – 28.03 Искусство – детям. Русская народная иг-

рушка. 

Звук и буква З 

апрель 2025 

31.03 – 04.04 Весна идёт Звук и буква Ц 

07.04 – 11.04 Загадочный мир - Вселенная Звуки С – З – Ц  

14.04 – 18.04 Комнатные растения. Акция «Дышит ли 

растение» 

Звук и буква Ш 

21.04 – 25.04 Воспитание сказкой Звук и буква Ж  

апрель - май 2025 

28.04 – 02.05 80-летие Великой Победы Звук и буква Л 

05.05 – 09.05 80-летие Великой Победы Звук и буква Р 

12.05 – 16.05 ПДД (летний период) Звуки Л - Р 

19.05 – 23.05 Лето. Цветы. Насекомые. Итоговое занятие 

26.05 – 30.05 Диагностика на конец учебного года. -------------- 

 

Тематическое планирование (подготовительная группа) 

2024 – 2025 учебный год 

                                  сентябрь 2024  

02.09 – 06.09 Диагностика на начало учебного года ------------------ 

09.09 – 13.09 Осень наступила Звук и буква А 

16.09 – 20.09 Дары природы Звук и буква У 

23.09 – 27.09 Откуда хлеб пришёл Звук и буква И 

                               октябрь 2024  

30.09 – 04.10 Перелётные птицы /зимующие птицы Буква П. Звуки П-Пь. 

07.10 – 11.10 Дикие и домашние животные Буква Т. Звуки Т-Ть 

14.10 – 18.10 Мой дом (посуда, мебель, предметы 

обихода и интерьера) 

Звук и буква О 

21.10 – 25.10 Бытовые и электроприборы. Правила 

пожарной безопасности 

Буква К. Звуки К-Кь 

28.10 – 01.11 Моя Родина – Россия. Родной край. Звук и буква Э 

                               ноябрь 2024  

04.11 – 08.11 Как жили люди на Руси. Буква М. Звуки М-Мь 

11.11 – 15.11 Транспорт. ПДД (зимний период) Буква Х. Звуки Х-Хь 

18.11 – 22.11 Профессии Звук и буква Ы 

25.11 – 29.11 Зима пришла Буква С. Звуки С-Сь 

                                    декабрь 2024  

02.12 – 06.12 Зимние будни животных и птиц Буква Н. Звуки Н-Нь 

09.12 – 13.12 Одежда, обувь, головные уборы Буква З. Звуки З-Зь 

16.12 – 20.12 Новый год Буква Л. Звуки Л-Ль 

23.12 – 27.12 Диагностика на середину учебного Буква Ш. Звук Ш. 
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года 

                                       январь 2025  

13.01 – 17.01 Народные праздники Буква Б. Звуки Б-Бь 

20.01 – 24.01 Стройка. Профессии на стройке. Буква Р. Звуки Р-Рь 

27.01 – 31.01 Животные Севера Буква Ж. Звук Ж. 

февраль 2025 

03.02 – 07.02 Зимние виды спорта Буква Е. Звук Е. 

10.02 – 14.02 Организм человека. Здоровый образ 

жизни 

Буква Ё. Звук Ё. 

17.02 – 21.02 Дружно живём в детском саду Буква Д. Звуки Д-Дь. 

24.02 – 28.02 Наша Армия Буква В. Звуки В-Вь 

март 2025 

03.03 – 07.03 Мамин праздник Буква Г. Звуки Г-Гь 

10.03 – 14.03 Живая и неживая природа Й 

17.03 – 21.03 Рыбы. Подводный мир. Буква Я. Звук Я. 

24.03 – 28.03 Животные жарких стран. Буква Ф. Звуки Ф-Фь 

апрель 2025 

31.03 – 04.04 Весна идёт Буква Ю. Звук Ю. 

07.04 – 11.04 Космос Буква Ц. Звук Ц. 

14.04 – 18.04 Мир растений Буква Ч. Звук Ч 

21.04 – 25.04 Воспитание сказкой   Буква Щ. Звук Щ.    

апрель - май 2025 

28.04 – 02.05 80-летие Великой Победы Ь 

05.05 – 09.05 80-летие Великой Победы Ъ 

12.05 – 16.05 Школа. Школьные принадлежности. 

ПДД (дорога в школу) 

Гласные звуки. 

Согласные звуки. 

19.05 – 23.05 Лето. Цветы. Насекомые. Итоговое занятие 

26.05 – 30.05 Диагностика на конец учебного года -------------- 

 

                   ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 
Уважаемые родители, наша дошкольная организация реализует адапти-

рованную образовательную программу дошкольного образования для детей с 

умственной отсталостью. 

Программа разработана в соответствии с Федеральной адаптированной 

образовательной программой дошкольного образования для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья (утвержденная Приказом Мини-

стерства просвещения РФ от 24 ноября 2022 г. № 1022) 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования 

МБДОУ «Берёзка» для детей с УО реализуется в разновозрастной группе 

компенсирующей направленности для детей с 4 до 7 лет. Программа обеспе-

чивает разностороннее развитие детей с учетом их возрастных и индивиду-

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036?ysclid=loo7lqq2mu799685778
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036?ysclid=loo7lqq2mu799685778
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036?ysclid=loo7lqq2mu799685778
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036?ysclid=loo7lqq2mu799685778
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альных особенностей по основным направлениям: социально-

коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое, 

физическое развитие.  

Организация воспитательно-образовательного процесса происходит на 

основе комплексно- тематического принципа с ведущей игровой деятельно-

стью. Решение коррекционных задач осуществляется в различных видах дет-

ской деятельности, при проведении режимных моментов, в процессе взаимо-

действия с семьями воспитанников. 

Семья является важнейшим общественным институтом, имеющим ре-

шающее значение, как для индивидуальной жизни человека, так и для соци-

ального, экономического культурологического развития общества.  

Общими требованиями к подготовке родителей к сопровождению ре-

бёнка-дошкольника в рамках его траектории развития при реализации Про-

граммы являются:  

- наличие у родителей информации о содержании Программы;  

- информирование родителей о соответствии развития ребенка задачам, 

поставленным в Программе;  

- информирование родителей о результатах освоения Программы, полу-

ченных при проведении психолого-педагогической диагностики, которые со-

общаются родителям в процессе индивидуального общения (в сентябре, ян-

варе и мае).  

- проведение систематической работы, направленной на информирова-

ние родителей о результатах освоения детьми Программы на основе следу-

ющих системообразующих принципов.  

- непрерывность и динамичность информации. Воспитательно-

образовательный процесс, направленный на реализацию инвариантной части 

примерной основной общеобразовательной программы по своему характеру, 

является непрерывным и динамичным. Реальное отражение этого процесса 

предполагает соответствующий характер информации.  

- адекватность информации. Информация должна адекватно отражать 

заданные свойства объекта изучения (признаки, связи, измерения).  
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Программа воспитания 
 

I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ. 

1.1. Цель и задачи воспитания 

1.1.1. Общая цель воспитания в ДОО  
Личностное развитие дошкольников обучающихся с слабослышащими и 

позднооглохшими детьми и создание условий для их позитивной социализа-

ции на основе базовых ценностей российского общества через: 

1) формирование ценностного отношения к окружающему миру, другим 

людям, себе; 

2) овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а так-

же выработанных обществом нормах и правилах поведения; 

3) приобретение первичного опыта деятельности и поведения в соответ-

ствии с базовыми национальными ценностями, нормами и правилами, приня-

тыми в обществе. 

1.1.2. Общие задачи воспитания в ДОО: 
1) содействовать развитию личности, основанному на принятых в обще-

стве представлениях о добре и зле, должном и недопустимом; 

2) способствовать становлению нравственности, основанной на духов-

ных отечественных традициях, внутренней установке личности поступать со-

гласно своей совести; 

3) создавать условия для развития и реализации личностного потенциала 

ребёнка, его готовности к творческому самовыражению и саморазвитию, са-

мовоспитанию; 

4) осуществлять поддержку позитивной социализации ребёнка посред-

ством проектирования и принятия уклада, воспитывающей среды, создания 

воспитывающих общностей. 

 

1.2 Направления воспитания 

1.2.1. Патриотическое воспитание 
Цель патриотического воспитания - содействовать формированию у 

ребёнка личностной позиции наследника традиций и культуры, защитника 

Отечества и творца (созидателя), ответственного за будущее своей страны. 

Ценности - Родина и природа лежат в основе патриотического направ-

ления воспитания. Чувство патриотизма возникает у ребёнка вследствие вос-

питания у него нравственных качеств, интереса, чувства любви и уважения к 

своей стране - России, своему краю, малой родине, своему народу и народу 

России в целом (гражданский патриотизм), ответственности, ощущения при-

надлежности к своему народу. 

Патриотическое воспитания базируется на идее патриотизма как нрав-

ственного чувства, которое вырастает из культуры человеческого бытия, осо-
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бенностей образа жизни и её уклада, народных и семейных традиций. 

Работа по патриотическому воспитанию предполагает: формирование 

«патриотизма наследника», испытывающего чувство гордости за наследие 

своих предков (предполагает приобщение детей к истории, культуре и тради-

циям нашего народа: отношение к труду, семье, стране и вере); «патриотизма 

защитника», стремящегося сохранить это наследие (предполагает развитие у 

детей готовности преодолевать трудности ради своей семьи, малой родины); 

«патриотизма созидателя и творца», устремленного в будущее, уверенного в 

благополучии и процветании своей Родины (предполагает конкретные каж-

додневные дела, направленные, например, на поддержание чистоты и поряд-

ка, опрятности и аккуратности, а в дальнейшем - на развитие всего своего 

населенного пункта, района, края, Отчизны в целом). 

1.2.2. Социальное воспитание 
Цель социального воспитания - формирование ценностного отношения 

детей к семье, другому человеку, развитие дружелюбия, умения находить 

общий язык с другими людьми. 

Ценности - семья, дружба, человек и сотрудничество лежат в основе со-

циального направления воспитания. 

В дошкольном детстве ребёнок начинает осваивать все многообразие 

социальных отношений и социальных ролей. Он учится действовать сообща, 

подчиняться правилам, нести ответственность за свои поступки, действовать 

в интересах других людей. Формирование ценностно-смыслового отношения 

ребёнка к социальному окружению невозможно без грамотно выстроенного 

воспитательного процесса, в котором проявляется личная социальная иници-

атива ребёнка в детско-взрослых и детских общностях. 

Важной составляющей социального воспитания является освоение ре-

бёнком моральных ценностей, формирование у него нравственных качеств и 

идеалов, способности жить в соответствии с моральными принципами и нор-

мами и воплощать их в своем поведении. Культура поведения в своей основе 

имеет глубоко социальное нравственное чувство - уважение к человеку, к за-

конам человеческого общества. Конкретные представления о культуре пове-

дения усваиваются ребёнком вместе с опытом поведения, с накоплением 

нравственных представлений, формированием навыка культурного поведе-

ния. 

1.2.3. Познавательное воспитание 
Цель познавательного воспитания - формирование ценности познания. 

Ценность - познание лежит в основе познавательного воспитания. 

В ДОО проблема воспитания у детей познавательной активности охва-

тывает все стороны воспитательного процесса и является непременным усло-

вием формирования умственных качеств личности, самостоятельности и 

инициативности ребёнка. Познавательное и духовно-нравственное воспита-
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ние должны осуществляться в содержательном единстве, так как знания наук 

и незнание добра ограничивает и деформирует личностное развитие ребёнка. 

Значимым является воспитание у ребёнка стремления к истине, станов-

ление целостной картины мира, в которой интегрировано ценностное, эмо-

ционально окрашенное отношение к миру, людям, природе, деятельности че-

ловека. 

1.2.4. Физическое и оздоровительное направление воспитания 
Цель физического и оздоровительного воспитания - формирование цен-

ностного отношения детей к здоровому образу жизни, овладение элементар-

ными гигиеническими навыками и правилами безопасности. 

Ценности - жизнь и здоровье лежит в основе физического и оздорови-

тельного направления воспитания. 

Физическое и оздоровительное воспитание основано на идее охраны и 

укрепления здоровья детей, становления осознанного отношения к жизни как 

основоположной ценности и здоровью как совокупности физического, ду-

ховного и социального благополучия человека. 

1.2.5. Трудовое воспитание 
Цель трудового воспитания - формирование ценностного отношения 

детей к труду, трудолюбию и приобщение ребёнка к труду. 

Ценность - труд лежит в основе трудового направления воспитания. 

Трудовое воспитание направлено на формирование и поддержку при-

вычки к трудовому усилию, к доступному напряжению физических, ум-

ственных и нравственных сил для решения трудовой задачи; стремление 

приносить пользу людям. Повседневный труд постепенно приводит детей к 

осознанию нравственной стороны труда. Самостоятельность в выполнении 

трудовых поручений способствует формированию ответственности за свои 

действия. 

1.2.6. Этико-эстетическое воспитание 

Цель эстетического воспитания - способствовать становлению у ребён-

ка ценностного отношения к красоте. 

Ценности - культура, красота, лежат в основе эстетического направле-

ния воспитания. 

Эстетическое воспитание направлено на воспитание любви к прекрас-

ному в окружающей обстановке, в природе, в искусстве, в отношениях, раз-

витие у детей желания и умения творить. Эстетическое воспитание через 

обогащение чувственного опыта и развитие эмоциональной сферы личности 

влияет на становление нравственной и духовной составляющих внутреннего 

мира ребёнка. Искусство делает ребёнка отзывчивее, добрее, обогащает его 

духовный мир, способствует воспитанию воображения, чувств. Красивая и 

удобная обстановка, чистота помещения, опрятный вид детей и взрослых со-

действуют воспитанию художественного вкуса. 
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1.3. Принципы воспитания 
Программа воспитания построена на основе духовно-нравственных и 

социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведе-

ния в интересах человека, семьи, общества и опирается на следующие прин-

ципы: 

- принцип гуманизма: приоритет жизни и здоровья человека, прав и 

свобод личности, свободного развития личности; воспитание взаимоуваже-

ния, трудолюбия, гражданственности, патриотизма, ответственности, право-

вой культуры, бережного отношения к природе и окружающей среде, рацио-

нального природопользования; 

- принцип ценностного единства и совместности: единство ценно-

стей и смыслов воспитания, разделяемых всеми участниками образователь-

ных отношений, содействие, сотворчество и сопереживание, взаимопонима-

ние и взаимное уважение; 

- принцип общего культурного образования: воспитание основывается 

на культуре и традициях России, включая культурные особенности региона; 

принцип следования нравственному примеру: пример как метод воспи-

тания позволяет расширить нравственный опыт ребенка, побудить его к от-

крытому внутреннему диалогу, пробудить в нем нравственную рефлексию, 

обеспечить возможность выбора при построении собственной системы цен-

ностных отношений, продемонстрировать ребенку реальную возможность 

следования идеалу в жизни; 

- принципы безопасной жизнедеятельности: защищенность важных 

интересов личности от внутренних и внешних угроз, воспитание через приз-

му безопасности и безопасного поведения; 

- принцип совместной деятельности ребенка и педагогического ра-

ботника: значимость совместной деятельности педагогического работника и 

ребенка на основе приобщения к культурным ценностям и их освоения; 

- принцип инклюзивности: организация образовательного процесса, 

при котором все обучающиеся, независимо от их физических, психических, 

интеллектуальных, культурно-этнических, языковых и иных особенностей, 

включены в общую систему образования. 

 

1.4. Целевые ориентиры воспитания 

Планируемые результаты воспитания носят отсроченный характер, но 

деятельность воспитателя нацелена на перспективу развития и становления 

личности ребенка с УО (ИН). Поэтому результаты достижения цели воспита-

ния даны в виде целевых ориентиров, представленных в виде обобщенных 

портретов ребенка с УО (ИН) к концу раннего и дошкольного возрастов.  

В соответствии с ФГОС ДО оценка результатов воспитательной работы 

не осуществляется, так как целевые ориентиры основной образовательной 
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программы дошкольного образования не подлежат непосредственной оценке, 

в т.ч. в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются осно-

ванием для их формального сравнения с реальными достижениями детей. 

 

1.4.1. Целевые ориентиры воспитательной работы для обучающих-

ся дошкольного возраста (до 8 лет) с интеллектуальными нарушениями. 

 

Таблица. 

Портрет ребенка дошкольного возраста (к 8-ми годам) 

 с легкой умственной отсталостью (интеллектуальным нарушени-

ем) 
 

№ 

п/п 

Направление  

воспитания 

Ценности Показатели 

1 Патриотиче-

ское 

Родина,  

природа 

Любящий свою малую родину и 

имеющий представление о своей 

стране, испытывающий чувство 

привязанности к родному дому, се-

мье, близким людям. 

2 Социальное Человек, 

семья, 

дружба, 

сотрудниче-

ство 

Адекватно ведущий себя в зна-

комой и незнакомой ситуации (здо-

ровается при встрече с педагогиче-

ским работником и другими деть-

ми, прощается при расставании, 

благодарит за услугу, за подарок, 

угощение); 

пользующийся при этом невер-

бальными и вербальными сред-

ствами общения; 

проявляющий доброжелательное 

отношение к знакомым незнако-

мым людям; дающий элементар-

ную оценку своих поступков и дей-

ствий; 

адекватно реагирующий на доб-

рожелательное и недоброжелатель-

ное отношение к себе со стороны 

окружающих; 

дружелюбный и доброжелатель-

ный, умеющий слушать собеседни-

ка, способный взаимодействовать с 
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педагогическим работником и дру-

гими детьми на основе общих ин-

тересов и дел. 

Может быть партнером в игре и в 

совместной деятельности со знако-

мыми детьми, обращается к ним с 

просьбами и предложениями о 

совместной игре или практической 

деятельности 

3 Познаватель-

ное 

Знания Проявляющий интерес к позна-

вательным задачам (производит 

анализ проблемно-практической 

задачи; выполняет анализ нагляд-

но-образных задач; называет ос-

новные цвета и формы); 

проявляющий активность, само-

стоятельность в познавательной, 

игровой, коммуникативной и про-

дуктивных видах деятельности и в 

самообслуживании, обладающий 

первичной картиной мира на осно-

ве традиционных ценностей рос-

сийского общества. 

4 Физическое и  

оздоровитель-

ное 

Здоровье Владеющий основными навыка-

ми личной и общественной гигие-

ны, стремящийся соблюдать прави-

ла безопасного поведения в быту, 

социуме, природе. 

5 Трудовое Труд Положительно относящийся к 

труду педагогических работников и 

к результатам своего труда; 

проявляющий трудолюбие при 

выполнении поручений и в само-

стоятельной деятельности. 

6 Этико-

эстетическое 

Культура  

и красота 

Способный воспринимать и чув-

ствовать прекрасное в быту, приро-

де, поступках, искусстве, стремя-

щийся к отображению прекрасного 

в продуктивных видах деятельно-

сти. 
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Таблица. 

Портрет ребенка дошкольного возраста (к 8-ми годам) с нарушением 

слуха 

 

№ 

п/п 

Направление 

воспитания 

Ценности Показатели 

1 Патриотическое Родина,  

природа 

Испытывающий чувство привя-

занности к родному дому, семье, 

близким и знакомым людям 

2 Социальное Человек, се-

мья, 

дружба, 

сотрудниче-

ство 

Умеющий адекватно вести себя в 

знакомой ситуации (здоровается 

при встрече с педагогическим ра-

ботником и другими детьми, про-

щается при расставании, благода-

рит за услугу, за подарок, угоще-

ние, пользуется при этом невер-

бальными и (или) вербальными 

средствами общения); 

адекватно реагирующий на доб-

рожелательное и недоброжелатель-

ное отношение к себе со стороны 

окружающих; 

проявляющий доброжелательное 

отношение к знакомым людям; 

сотрудничающий с новым педа-

гогическим работником в знакомой 

игровой ситуации, проявляет инте-

рес к взаимодействию с другими 

детьми, в ситуации, организован-

ной педагогическим работником, 

самостоятельно участвует в знако-

мых музыкальных и подвижных 

играх 

3 Познавательное Знания Проявляющий интерес к окру-

жающему миру и активность в по-

ведении и деятельности 

4 Физическое и  

оздоровительное 

Здоровье Частично владеющий основными 

навыками личной гигиены 

5 Трудовое Труд Проявляющий некоторую само-



 

 

87 

 

стоятельность в быту, владеющий 

основными культурно-

гигиеническими навыками; 

положительно относящийся к 

труду педагогических работников и 

к результатам его труда; 

положительно реагирующий на 

просьбу педагогического работника 

выполнить элементарное трудовое 

поручение 

6 Этико- 

эстетическое 

Культура  

и красота 

Эмоционально отзывчивый к му-

зыке, ярким игрушкам, предметам, 

изображениям 

 

 

 

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Уклад ДОО 
Уклад, в качестве установившегося порядка жизни ДОО, определяет ми-

ровосприятие, гармонизацию интересов и возможностей совместной дея-

тельности детских, взрослых и детско-взрослых общностей в пространстве 

дошкольного образования. 

Уклад ДОО - это её необходимый фундамент, основа и инструмент вос-

питания. 

Уклад ДОО задает и удерживает ценности воспитания для всех участни-

ков образовательных отношений: руководителей ОО, воспитателей и специа-

листов, вспомогательного персонала, воспитанников, родителей (законных 

представителей), субъектов социокультурного окружения ОО. 

Основные характеристики уклада ДОО 

Цель и смысл деятельности ДОО, её миссия - разностороннее разви-

тие ребёнка в период дошкольного детства с учётом возрастных и индивиду-

альных особенностей на основе духовно-нравственных ценностей российско-

го народа, исторических и национально-культурных традиций. 

Принципы жизни и воспитания в ДОО 
Принципы жизни и воспитания в ДОО соответствуют основным прин-

ципам дошкольного образования в соответствии с ФГОС ДО: 

1) полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенче-

ского, раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детско-

го развития; 

2) построение образовательной деятельности на основе индивидуальных 

особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится актив-
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ным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образо-

вания (далее - индивидуализация дошкольного образования); 

3) содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка 

полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

4) поддержка инициативы детей в различных видах деятельности; 

5) сотрудничество ДОО с семьей; 

6) приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, об-

щества и государства; 

7) формирование познавательных интересов и познавательных действий 

ребенка в различных видах деятельности; 

8) возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие 

условий, требований, методов возрасту и особенностям развития); 

9) учет этнокультурной ситуации развития детей. 

Образ ДОО, её особенности, символика, внешний имидж. 

При входе на территорию ДОО имеется Баннер, расположенный на зда-

нии детского сада  «Мы рады вам» с изображением флага учреждения.  

Детский сад небольшой и уютный, для гостей предлагается навигация в 

виде мультипликационных героев, с надписями -  для читающих детей.  

 Роспись стен имеет свое предназначение.  Возле методического кабине-

та – на стене изображена  «Березка Сотрудников», на которой изображены 

портреты всех сотрудников детского сада. На стене второго этажа имеется 

«Паровозик выпускников» с изображением всех выпусков детского сада с 

момента открытия. 

 Достаточно большое место отведено «Стене творчества» где распола-

гаются лучшие творческие работы воспитанников, которые дети выбирают 

сами.  На «Стене достижений» размещаются  благодарности, сертификаты, 

дипломы, грамоты детей, тем самым отмечая их успехи в различных конкур-

сах, соревнованиях, олимпиадах, стена постоянно обновляется.  

Возле кабинета заведующего расположено «Большое сердце», состоящее 

из множества детских и взрослых ладоней - совместный подарок к 10- летне-

му  юбилею детского сада от воспитанников и коллег. Совместно с родите-

лями ведется  альбом «История  нашего детского сада». 

На 1 этаже располагается стенд, на котором размещается информация о 

деятельности учреждения, деятельности профсоюзной организации, символы 

государства и портрет президента, копии нормативно-правовых документов. 

Второй стенд имеет иную направленность – информация на нем постоянно 

обновляется, он предназначен для поздравления сотрудников, детей, родите-

лей воспитанников с праздниками, событиями ДОО, часто появляются фото-

отчеты о проведенных мероприятиях или тематические материалы к памят-

ным датам. 

Отношения к воспитанникам, их родителям (законным представи-
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телям), сотрудникам и партнерам ДОО 
Отношение к воспитанникам строятся по следующим правилам: 

1) уважение взрослых к человеческому достоинству детей, формирова-

ние и поддержка их положительной самооценки, уверенности в собственных 

возможностях и способностях; 

2) использование в образовательной деятельности форм и методов рабо-

ты с детьми, соответствующих их возрастным и индивидуальным особенно-

стям (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного 

замедления развития детей); 

3) построение образовательной деятельности на основе взаимодействия 

взрослых с детьми, ориентированного на интересы и возможности каждого 

ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития; 

4) поддержка взрослыми положительного, доброжелательного отноше-

ния детей друг к другу и взаимодействия детей друг с другом в разных видах 

деятельности; 

5) поддержка инициативы и самостоятельности детей в специфических 

для них видах деятельности; 

6) возможность выбора детьми материалов, видов активности, участни-

ков совместной деятельности и общения; 

7) защита детей от всех форм физического и психического насилия*(7); 

8) поддержка родителей (законных представителей) в воспитании детей, 

охране и укреплении их здоровья, вовлечение семей непосредственно в обра-

зовательную деятельность. 

взаимодействие с родителями (законными представителями) по вопро-

сам образования ребенка, непосредственного вовлечения их в образователь-

ную деятельность, в том числе посредством создания образовательных про-

ектов совместно с семьей на основе выявления потребностей и поддержки 

образовательных инициатив семьи. 

Взаимоотношения с родителями строятся на принципе партнерства в ин-

тересах создания максимально благоприятных условий для развития обуча-

ющихся. 

Взаимоотношения с родителями строятся на принципе сотрудничества 

для объединения усилий семьи и ДОО в воспитании ребенка. 

Ключевые правила ДОО 

Культура поведения в сообществах, являются одной из значимых со-

ставляющих уклада детского сада.  

Для регламентации межличностных отношений  у нас  разработаны 

нормативные локальные акты основные из них:  Положение о нормах про-

фессиональной этики, коллективный договор, устав, правила внутреннего 

трудового распорядка, договор с родителями. 

  В профессиональной общности в качестве уклада отношений мы 
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рассматриваем коллектив как команду, которая принимает совместные реше-

ния, обеспечивает профессиональную взаимопомощь, идет к единой цели.  

Кроме того, педагогами приняты правила общения с родителями. Они 

направлены на создание доброжелательной обстановки и атмосферы сотруд-

ничества.  

Для детской общности разработаны правила и нормы поведения в 

группах в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями. 

Формирование навыков правильного поведения осуществляется через игры, 

игровые упражнения, просмотр видеопрезентаций о дружбе, взаимопомощи, 

о правилах поведения. 

Педагоги создают условия, при которых воспитанники должны чув-

ствовать себя комфортно, спокойно и защищено. Содержащиеся запреты ра-

зумные и понятные детям, при этом их не должно быть много. 

Традиции и ритуалы, особые нормы этикета в ДОО 

Проводимые мероприятия в ДОУ имеют свои особенности и оформи-

лись в традиции:   

- «Дед Мороз под окнами» (Перед наступление новогодних утренников 

традиционным стал приход Деда Мороза, он обходит территорию детского 

сада. Этот момент организовывается так, чтобы дети всех групп могли уви-

деть его через окно) 

 - «Мешок Деда Мороза». (Дед Мороз оставляет на улице мешок с 

сюрпризами для всех групп).   

 - «День рождения Детского сада» -18 февраля отмечается день рожде-

ние детского сада досугами и развлечениями. В день рождения детского сада 

в каждую группу пекут именинный пирог и дети задувают свечи.  

 - 1 июня, в «День защиты детей», детей встречают герои сказок с раз-

личными заданиями и сюрпризными моментами.  

 - В летний период обязательно каждая тематическая неделя заканчива-

ется итоговым мероприятием (развлечения разного характера: спортивные, 

музыкальные, театральные, смешанные).  

 - «Фестиваль сказки» (Все группы в течении учебного  года готовят 

представления для сотрудников, родителей и воспитанников ДОУ),  

 - КВН (проводится ежегодно 1 апреля между командами родителей и 

сотрудников) 

 - «Пришла Коляда, отворяй ворота» (воспитанники каждой группы хо-

дят по саду и колядуют, заходя во все помещения и другие группы)  

 - «Святочные гадания» (Проходят во всех группах и кабинетах детско-

го сада) 

- Использование технологии «Клубный час» вошло в традицию детско-

го сада 

- Участие в традиционном районном ежегодном мероприятии  «Празд-
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ник Ангарского пирога» 

Традиционными за время существования стали акции:  

Акция «Огородный калейдоскоп»: родители весной получают задание 

что-либо посеять со своим ребёнком. Весь летний период наблюдать, ухажи-

вать, отслеживать изменения роста растения. Обязательно фиксировать все 

изменения от посева до конечного результата (использование плодов выра-

щенного растения), участие ребёнка в этой деятельности и предоставить от-

чёт в виде презентации к 15 сентября (каждого учебного года).  

Акция «Всей семьей на старт». В рамках этой акции родители и  их 

дети и  педагоги собираются на Лыжной базе «Лань» для активного отды-

ха(катаются на лыжах, плюшках, санках). 

 Акции: «Окна Победы», «Посади Березку», «Фронтовая открытка», 

«День соседей», «Покормите птиц зимой», «Почитай мне сказку, мама», 

«Поиграй со мною, папа»,  «Капелька», «Безопасный пешеход» (использова-

ние световозвращающих элементов на одежде детей), «Безопасный пасса-

жир» (использование автокресла). 

Выставки: «Дары осени», «Причудливые овощи», «Осенние поделки», 

«Сим    вол года», «Бессмертный полк» (родственники воспитанников и со-

трудников детского сада, участвовшие в ВОВ ), «Космос», рисунков «Порт-

реты Сотрудников детского сада» 

Фотовыставки: «Мамы всякие важны, мамы всякие нужны», «А-ты, 

ба -ты шли солдаты…» (фото пап и дедушек в годы службы в рядах срочной 

службы), «Моя семья» (ко Дню семьи, любви и верности), «Наша Родина 

Россия» (к 12 июня). 

 Традиционными стали: концерт, посвящённый Дню бабушек и деду-

шек, Дню матери, к 9 мая; Осенняя ярмарка «Берёзкины подворья», посидел-

ки у самовара «Мы блинов давно не ели» с бабушками и дедушками.  

Ритуалы детского сада «Берёзка»:  

 - «Подъем и спуск флага»  (Еженедельно по понедельникам(и пятни-

цам) проходит линейка в музыкальном зале, где под гимн РФ проходит подъ-

ем(спуск) флага России. Особая честь поднять и спустить флаг представляет-

ся воспитанникам, имеющим особые заслуги (активное участие в конкурсах, 

фестивалях и мероприятиях разного уровня); 

-  «Утренний круг» — это форма организации образовательной дея-

тельности взрослых и детей в режимный момент. Не только приветствие де-

тей, создание доброжелательной атмосферы, но и   возможность сплочения 

коллектива. 

 - «Вечерний круг» - подведение итогов прожитому  дню, возможность 

проведения рефлексии и анализа -  что планировали, что получилось, над чем 

нужно поработать, отмечаются положительные моменты, участие каждого 

ребёнка. 
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 -  «Новости выходного дня» - по понедельникам ребята рассказывают, 

как провели выходные,  

 - «Чествование именинника»  

 - «Наша гордость» - на стенде вывешиваются благодарности, серти-

фикаты детей, детских коллективов, тем самым отмечая их успехи в различ-

ных конкурсах, соревнованиях, олимпиадах. Вручаются грамоты на общей 

линейке детского сада. 

Нормы этикета в ДОО: Доброжелательное отношение и уважение всех 

участников образовательного процесса, а также соблюдение профессиональ-

ной педагогической этики. 

Социокультурный контекст, внешняя социальная и культурная сре-
да ДОО (учитывает этнокультурные  и региональные особенности) 

Социокультурный контекст – это социальная и культурная среда, в ко-

торой человек растет и живет. Он включает в себя влияние, которое среда 

оказывает на идеи и поведение человека. 

Социокультурные ценности являются определяющими в структурно-

содержательной основе РПВ. 

Социокультурный контекст учитывает этнокультурные, региональные 

особенности. 

Реализация социокультурного контекста опирается на построение соци-

ального партнерства ДОО. 

В рамках социокультурного контекста повышается в воспитании роль 

родительской общественности как субъекта образовательных отношений. 

2.2. Воспитывающая среда ДОО 

Воспитывающая среда ДОО – это пространство, в рамках которого 

происходит процесс воспитания. 

Состав воспитывающей среды  ДОО 
 Воспитывающая среда включает совокупность различных условий, 

предполагающих возможность встречи и взаимодействия детей и взрослых в 

процессе приобщения к традиционным ценностям российского общества.  

Воспитывающая среда ДОО направлена на создание следующих групп 

условий: 

- условия для формирования эмоционально-ценностного отношения ре-

бёнка к окружающему миру, другим людям, себе; 

- условия для обретения ребёнком первичного опыта деятельности и по-

ступка в соответствии с традиционными ценностями российского общества; 

- условия для становления самостоятельности, инициативности и твор-

ческого взаимодействия в разных детско-взрослых и детско-детских общно-

стях, включая разновозрастное детское сообщество. 

2.3. Общности образовательной организации 

Общность - это система связей и отношений между людьми, основан-
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ной на разделяемых всеми её участниками ценностных основаниях, опреде-

ляющих цели совместной деятельности. 

В ДОО существуют следующие общности: 

педагог - дети,  

родители (законные представители) - ребёнок (дети),  

педагог - родители (законные представители). 

Ценности и цели общностей ДОО 
Ценности и цели профессиональной общности 

Профессиональная общность - это устойчивая система связей и отноше-

ний между педагогическими работниками, единство целей и задач воспита-

ния, реализуемое всеми сотрудниками ДОО. 

Участники профессиональной общности разделяют те ценности, кото-

рые заложены в основу Программы.  

Основой эффективности профессиональной общности является рефлек-

сия собственной профессиональной деятельности. 

Педагогические работники и другие сотрудники ДОО ориентированы на 

то, чтобы: 

- быть примером в формировании полноценных и сформированных цен-

ностных ориентиров, норм общения и поведения; 

- мотивировать детей к общению друг с другом, поощрять даже самые 

незначительные стремления к общению и взаимодействию; 

- поощрять детскую дружбу, стараться, чтобы дружба между отдельны-

ми детьми внутри группы сверстников принимала общественную направлен-

ность; 

- заботиться о том, чтобы дети непрерывно приобретали опыт общения 

на основе чувства доброжелательности; 

- содействовать проявлению детьми заботы об окружающих, учить про-

являть чуткость к сверстникам, побуждать детей сопереживать, беспокоить-

ся, проявлять внимание к заболевшему товарищу; 

- воспитывать в детях такие качества личности, которые помогают 

влиться в общество сверстников (организованность, общительность, отзыв-

чивость, щедрость, доброжелательность и пр.); 

- учить детей совместной деятельности, насыщать их жизнь событиями, 

которые сплачивали бы и объединяли ребят; 

- воспитывать в детях чувство ответственности перед группой за свое 

поведение. 

Ценности и цели профессионально-родительской общности 

Профессионально-родительская общность включает сотрудников ДОО 

и всех взрослых членов семей воспитанников, которых связывают не только 

общие ценности, цели развития и воспитания детей, но и уважение друг к 

другу.  
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Основная задача профессионально-родительской общности - объедине-

ние усилий по воспитанию ребенка в семье и в ДОО, поскольку зачастую по-

ведение ребенка дома и в ДОО сильно различается. 

Совместное обсуждение воспитывающими взрослыми особенностей ре-

бенка будет способствовать созданию условий, которые необходимы для его 

оптимального и полноценного развития и воспитания. 

Ценности и цели детско-взрослой общности 

Детско-взрослая общность характеризуется содействием друг другу, 

сотворчеством и сопереживанием, взаимопониманием и взаимным уважени-

ем, отношением к ребенку как к полноправному человеку, наличием общих 

симпатий, ценностей и смыслов у всех участников общности. 

Детско-взрослая общность является источником и механизмом воспита-

ния ребенка. Находясь в общности, ребенок сначала приобщается к тем пра-

вилам и нормам, которые вносят взрослые в общность, а затем эти нормы 

усваиваются ребенком и становятся его собственными. 

Общность строится и задается системой связей и отношений ее участни-

ков.  

В каждом возрасте и каждом случае она обладать своей спецификой в 

зависимости от решаемых воспитательных задач. 

Особенности организации всех общностей и их роль в процессе воспи-

тания детей 

Достижение общей цели воспитания - личностное развитие каждого ре-

бёнка с учётом его индивидуальности и создание условий для позитивной 

социализации детей на основе традиционных ценностей российского обще-

ства - возможно только при условии эффективной деятельности всех общно-

стей. 

Особенности организации всех общностей определяются системой вза-

имосвязей их участников.  

В центре воспитательного процесса находится ребенок, который по мере 

взросления занимает субъектную позицию.  

Деятельность профессиональной общности обеспечивает создание необ-

ходимых психолого-педагогических условий реализации программы воспи-

тания.  

Деятельность профессионально-родительской общности способствует 

формированию единого подхода к воспитанию детей в семье и ДОО. 

Особенности обеспечения возможности разновозрастного взаимодей-

ствия детей 

Организация деятельности детской общности – необходимое условие 

полноценного развития личности ребенка. В процессе общения ребенок при-

обретает способы общественного поведения, под руководством педагога 

учится умению дружно жить, сообща играть, трудиться, заниматься, дости-
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гать поставленной цели. Чувство приверженности к группе сверстников рож-

дается тогда, когда ребенок впервые начинает понимать, что рядом с ним та-

кие же, как он сам, что свои желания необходимо соотносить с желаниями 

других. 

В процессе воспитания у детей формируются и развиваются навыки и 

привычки поведения, качества, определяющие характер взаимоотношений 

ребенка с другими людьми и его успешность в том или ином сообществе.  

Педагогическое воздействие направляется на придание детским взаимо-

отношениям духа доброжелательности, развития у детей стремления и уме-

ния помогать как старшим, так и друг другу, оказывать сопротивление пло-

хим поступкам, общими усилиями достигать поставленной цели. 

Одним из видов детских общностей являются разновозрастные детские 

общности. В ДОО обеспечена возможность взаимодействия ребенка как со 

старшими, так и с младшими детьми (прогулка, визиты в другие группы, 

«Клубный час», «Детская библиотека», волонтёрство, развлечения, конкур-

сы чтецов,  и т.д.).  

Включенность ребенка в отношения со старшими, помимо подражания и 

приобретения нового, рождает опыт послушания, следования общим для всех 

правилам, нормам поведения и традициям.  

Отношения с младшими – это возможность для ребенка стать авторите-

том и образцом для подражания, а также пространство для воспитания забо-

ты и ответственности. 

Организация жизнедеятельности детей дошкольного возраста в разно-

возрастной группе обладает большим воспитательным потенциалом для ин-

клюзивного образования. 

 

2.4. Задачи воспитания в образовательных областях 
Содержание Программы воспитания реализуется в ходе освоения детьми 

дошкольного возраста всех образовательных областей, обозначенных в 

ФГОС ДО. 

Таблица. 

Соотношение образовательных областей  

и направлений воспитания 

 

№ 

п/п 

Образовательная область Направление воспитания 

1 Социально-коммуникативное 

развитие 

Патриотическое, социальное, трудо-

вое 

2 Познавательное развитие Познавательное, патриотическое 

3 Речевое развитие Социальное, эстетическое 

4 Художественно-эстетическое Эстетическое 
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развитие 

5 Физическое развитие Физическое, оздоровительное 

 

2.4.1. Решение задач воспитания в рамках образовательной области 

«Социально-коммуникативное развитие»  

Направлено на приобщение детей к ценностям «Родина», «Природа», 

«Семья», «Человек», «Жизнь», «Милосердие», «Добро», «Дружба», «Со-

трудничество», «Труд».  

Это предполагает решение задач нескольких направлений воспитания: 

- воспитание любви к своей семье, своему населенному пункту, родному 

краю, своей стране; 

- воспитание уважительного отношения к ровесникам, родителям (за-

конным представителям), соседям, другим людям вне зависимости от их эт-

нической принадлежности; 

- воспитание ценностного отношения к культурному наследию своего 

народа, к нравственным и культурным традициям России; 

- содействие становлению целостной картины мира, основанной на 

представлениях о добре и зле, прекрасном и безобразном, правдивом и лож-

ном; 

- воспитание социальных чувств и навыков: способности к сопережива-

нию, общительности, дружелюбия, сотрудничества, умения соблюдать пра-

вила, активной личностной позиции. 

- создание условий для возникновения у ребёнка нравственного, соци-

ально значимого поступка, приобретения ребёнком опыта милосердия и за-

боты; 

- поддержка трудового усилия, привычки к доступному дошкольнику 

напряжению физических, умственных и нравственных сил для решения тру-

довой задачи; 

- формирование способности бережно и уважительно относиться к ре-

зультатам своего труда и труда других людей. 

2.4.2. Решение задач воспитания в рамках образовательной области 

«Познавательное развитие»  
Направлено на приобщение детей к ценностям «Человек», «Семья», 

«Познание», «Родина» и «Природа». 

Это предполагает: 

- воспитание отношения к знанию как ценности, понимание значения 

образования для человека, общества, страны; 

- приобщение к отечественным традициям и праздникам, к истории и 

достижениям родной страны, к культурному наследию народов России; 

- воспитание уважения к людям - представителям разных народов Рос-

сии независимо от их этнической принадлежности; 



 

 

97 

 

- воспитание уважительного отношения к государственным символам 

страны (флагу, гербу, гимну); 

- воспитание бережного и ответственного отношения к природе родного 

края, родной страны, приобретение первого опыта действий по сохранению 

природы. 

2.4.3. Решение задач воспитания в рамках образовательной области 

«Речевое развитие»  
Направлено на приобщение детей к ценностям «Культура», «Красота». 

Это предполагает: 

- владение формами речевого этикета, отражающими принятые в обще-

стве правила и нормы культурного поведения; 

- воспитание отношения к родному языку как ценности, умения чув-

ствовать красоту языка, стремления говорить красиво (на правильном, бога-

том, образном языке). 

2.4.4. Решение задач воспитания в рамках образовательной области 

«Художественно-эстетическое развитие»  

Направлено на приобщение детей к ценностям «Красота», «Культура», 

«Человек», «Природа». 

Это предполагает: 

- воспитание эстетических чувств (удивления, радости, восхищения, 

любви) к различным объектам и явлениям окружающего мира (природного, 

бытового, социокультурного), к произведениям разных видов, жанров и сти-

лей искусства (в соответствии с возрастными особенностями); 

- приобщение к традициям и великому культурному наследию россий-

ского народа, шедеврам мировой художественной культуры с целью раскры-

тия ценностей «Красота», «Природа», «Культура»; 

- становление эстетического, эмоционально-ценностного отношения к 

окружающему миру для гармонизации внешнего мира и внутреннего мира 

ребёнка; 

- формирование целостной картины мира на основе интеграции интел-

лектуального и эмоционально-образного способов его освоения детьми; 

- создание условий для выявления, развития и реализации творческого 

потенциала каждого ребёнка с учётом его индивидуальности, поддержка его 

готовности к творческой самореализации и сотворчеству с другими людьми 

(детьми и взрослыми). 

2.4.5. Решение задач воспитания в рамках образовательной области 

«Физическое развитие» 
 Направлено на приобщение детей к ценностям «Жизнь», «Здоровье». 

Это предполагает: 

- формирование у ребёнка возрастосообразных представлений о жизни, 

здоровье и физической культуре; 
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- становление эмоционально-ценностного отношения к здоровому обра-

зу жизни, интереса к физическим упражнениям, подвижным играм, закали-

ванию организма, к овладению гигиеническим нормам и правилами; 

- воспитание активности, самостоятельности, уверенности, нравствен-

ных и волевых качеств. 

 

2.5. Содержание воспитательной работы по направлениям воспи-

тания 

2.5.1. Патриотическое воспитание 
Ценности: Родина, природа. 

Цель патриотического воспитания: воспитание в ребенке нравственных 

качеств, чувства любви, интереса к России, своему краю, малой родине, сво-

ему народу и народу России в целом (гражданский патриотизм), ответствен-

ности, трудолюбия; ощущения принадлежности к своему народу. 

Задачи: 

- формирование любви к родному краю, родной природе, родному язы-

ку, культурному наследию своего народа; 

- воспитание любви, уважения к своим национальным особенностям и 

чувства собственного достоинства как представителя своего народа; 

- воспитание уважительного отношения к гражданам России в целом, 

своим соотечественникам и согражданам, представителям всех народов Рос-

сии, к ровесникам, родителям, соседям, старшим, другим людям вне зависи-

мости от их этнической принадлежности; 

- воспитание любви к родной природе, природе своего края, России, по-

нимания единства природы и людей и бережного ответственного отношения 

к природе. 

Содержание деятельности 

Воспитательная работа по патриотическому воспитанию связана со 

структурой самого понятия «патриотизм».  

Ее содержание определяется через следующие взаимосвязанные компо-

ненты: 

- когнитивно-смысловой, связанный со знаниями об истории России, 

своего края, духовных и культурных традиций и достижений многонацио-

нального народа России; 

- эмоционально-ценностный, характеризующийся любовью к Родине – 

России, уважением к своему народу, народу России в целом; 

- регуляторно-волевой, обеспечивающий укоренение знаний в духовных 

и культурных традициях своего народа, деятельность на основе понимания 

ответственности за настоящее и будущее своего народа, России. 

Виды и формы деятельности: 

- ознакомление детей с историей, героями, культурой, традициями Рос-
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сии и своего народа; 

- организация коллективных творческих проектов, направленных на 

приобщение детей к российским общенациональным традициям; 

- организация экскурсий, соревнований, праздников, викторин, выставок 

и пр.; 

- формировании правильного и безопасного поведения в природе, осо-

знанного отношения к растениям, животным, к последствиям хозяйственной 

деятельности человека; 

2.5.2. Социальное воспитание 
Ценности: семья, дружба, человек и сотрудничество. 

Цель социального воспитания дошкольника: формирование его ценност-

ного отношения к семье, другому человеку, развитии дружелюбия, создания 

условий для реализации в обществе. 

Задачи: 

- формирование у детей представлений о добре и зле, позитивного обра-

за семьи с детьми, ознакомление с распределением ролей в семье, образами 

дружбы в фольклоре и детской литературе, примерами сотрудничества и вза-

имопомощи людей в различных видах деятельности (на материале истории 

России, ее героев), милосердия и заботы; 

- анализ поступков самих детей в группе в различных ситуациях; 

- формирование навыков, необходимых для полноценного существова-

ния в обществе: эмпатии (сопереживания), коммуникабельности, заботы, от-

ветственности, сотрудничества, умения договариваться, умения соблюдать 

правила; 

- развитие способности поставить себя на место другого как проявление 

личностной зрелости и преодоление детского эгоизма. 

Содержание деятельности 

В дошкольном детстве ребенок открывает Личность другого человека и 

его значение в собственной жизни и жизни людей. Он начинает осваивать все 

многообразие социальных отношений и социальных ролей. Он учится дей-

ствовать сообща, подчиняться правилам, нести ответственность за свои по-

ступки, действовать в интересах семьи, группы.  

Формирование правильного ценностно-смыслового отношения ребенка 

к социальному окружению невозможно без грамотно выстроенного воспита-

тельного процесса, в котором обязательно должна быть личная социальная 

инициатива ребенка в детско-взрослых и детских общностях.  

Важным аспектом является формирование у дошкольника представле-

ния о мире профессий взрослых, появление к моменту подготовки к школе 

положительной установки к обучению в школе как важному шагу взросле-

ния. 

Формы и виды деятельности: 
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- организация сюжетно-ролевых игр (в семью, в команду и т.п.), игр с 

правилами, традиционных народных игр и пр.; 

- проведение праздников, конкурсов, выставок и пр.; 

- разработка и реализация проектов; 

- воспитание у детей навыков поведения в обществе; 

- обучение детей сотрудничеству, использование групповых форм в 

продуктивных видах деятельности; 

- обучение детей анализу поступков и чувств – своих и других людей; 

- организация коллективных проектов заботы и помощи; 

- создание доброжелательного психологического климата в детском 

коллективе; 

- использование возможностей социокультурной среды для достижения 

целей воспитания; 

2.5.3. Познавательное воспитание 

Ценность: знания. 

Цель познавательного воспитания: формирование ценности познания. 

Задачи: 

- развитие любознательности, формирование опыта познавательной 

инициативы; 

- формирование ценностного отношения к взрослому как источнику 

знаний; 

- приобщение ребенка к культурным способам познания (книги, интер-

нет-источники, дискуссии и др.). 

Содержание деятельности 

Содержание познавательного направления воспитания направлено на 

формирование целостной картины мира, в которой интегрировано ценност-

ное, эмоционально окрашенное отношение к миру, людям, природе, деятель-

ности человека. 

Виды и формы деятельности: 

- совместная деятельность воспитателя с детьми на основе наблюдения, 

сравнения, проведения опытов (экспериментирования), организации походов 

и экскурсий, просмотра доступных для восприятия ребенка познавательных 

фильмов, чтения и просмотра книг; 

- организация конструкторской и продуктивной творческой деятельно-

сти, проектной и исследовательской деятельности детей совместно со взрос-

лыми; 

- организация насыщенной и структурированной образовательной сре-

ды, включающей иллюстрации, видеоматериалы, ориентированные на дет-

скую аудиторию; различного типа конструкторы и наборы для эксперимен-

тирования; 
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2.5.4. Физическое и оздоровительное воспитание 
Цель физического и оздоровительного воспитания: сформировать навы-

ки здорового образа жизни, где безопасность жизнедеятельности лежит в ос-

нове всего. 

Задачи по формированию здорового образа жизни: 

- обеспечение построения образовательного процесса физического вос-

питания обучающихся (совместной и самостоятельной деятельности) на ос-

нове здоровье формирующих и здоровье сберегающих технологий, и обеспе-

чение условий для гармоничного физического и эстетического развития ре-

бенка; 

- закаливание, повышение сопротивляемости к воздействию условий 

внешней среды; 

- укрепление опорно-двигательного аппарата; развитие двигательных 

способностей, обучение двигательным навыкам и умениям; 

- формирование элементарных представлений в области физической 

культуры, здоровья и безопасного образа жизни; 

- организация сна, здорового питания, выстраивание правильного режи-

ма дня; 

- воспитание экологической культуры, обучение безопасности жизнеде-

ятельности. 

Направления деятельности воспитателя: 

- организация подвижных, спортивных игр, в т.ч. традиционных народ-

ных игр, дворовых игр на территории детского сада; 

- создание детско-педагогических работников проектов по здоровому 

образу жизни; 

- введение оздоровительных традиций в ДОО. 

Задачи формирования у культурно-гигиенических навыков: 

- формирование у ребенка навыков поведения во время приема пищи; 

- формирование у ребенка представлений о ценности здоровья, красоте и 

чистоте тела; 

- формирование у ребенка привычки следить за своим внешним видом; 

- включение информации о гигиене в повседневную жизнь ребенка игру. 

Направления деятельности воспитателя 

Воспитатель должен формировать у дошкольников понимание того, что 

чистота лица и тела, опрятность одежды отвечают не только гигиене и здоро-

вью человека, но и социальным ожиданиям окружающих людей.  

Особенность культурно-гигиенических навыков заключается в том, что 

они должны формироваться на протяжении всего пребывания ребенка в 

ДОО. 

В формировании культурно-гигиенических навыков режим дня играет 

одну из ключевых ролей. Привыкая выполнять серию гигиенических проце-



 

 

102 

 

дур с определенной периодичностью, ребенок вводит их в свое бытовое про-

странство, и постепенно они становятся для него привычкой. 

Работа по формированию у ребенка культурно-гигиенических навыков 

должна вестись в тесном контакте с семьей. 

2.5.5. Трудовое воспитание 

Ценность: труд. 

Цель трудового воспитания: формирование ценностного отношения де-

тей к труду, трудолюбия, а также их приобщение к труду.  

Задачи: 

- ознакомление с доступными детям видами труда взрослых и воспита-

ние положительного отношения к их труду; 

- познание явлений и свойств, связанных с преобразованием материалов 

и природной среды, которое является следствием трудовой деятельности 

взрослых и труда самих детей; 

- формирование навыков, необходимых для трудовой деятельности де-

тей, воспитание у них навыков организации своей работы, формирование 

элементарных навыков планирования; 

- формирование у детей привычки трудового усилия (привычки к до-

ступному дошкольнику напряжению физических, умственных и нравствен-

ных сил для решения трудовой задачи). 

Содержание деятельности 

С дошкольного возраста каждый ребенок обязательно должен прини-

мать участие в труде, и те несложные обязанности, которые он выполняет в 

детском саду и в семье, должны стать повседневными. Только при этом 

условии труд оказывает на детей определенное воспитательное воздействие и 

подготавливает их к осознанию его нравственной стороны. 

Формы и виды деятельности: 

- демонстрация и объяснение детям необходимости постоянного труда в 

повседневной жизни; 

- воспитание у детей бережливости (беречь игрушки, одежду, труд и 

старания родителей, педагогов, сверстников); 

- предоставление детям самостоятельности в выполнении работы, вос-

питание ответственности за собственные действия; 

- воспитание у детей стремления к полезной деятельности, демонстрация 

собственного трудолюбия и занятости; 

- формирование общественных мотивов труда, желанием приносить 

пользу людям; 

- приобретение материалов, оборудования, электронных образователь-

ных ресурсов (в т.ч. развивающих компьютерных игр) и средств воспитания 

детей дошкольного возраста; 

- организация экскурсий для знакомства с различными профессиями; 
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- проведение конкурсов, выставок на тему труда; 

- подготовка и реализации проектов; 

- задействование потенциала режимных моментов в трудовом воспита-

ния детей. 

2.5.6. Этико-эстетическое воспитание 

Ценности: культура и красота. 

Цель этико-эстетического воспитания: формирование ценностного от-

ношения детей к культуре и красоте, формирование у них эстетического вку-

са, развитие стремления создавать прекрасное.  

Задачи: 

- формирование культуры общения, поведения, этических представле-

ний; 

- воспитание представлений о значении опрятности и внешней красоты, 

ее влиянии на внутренний мир человека; 

- развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания 

произведений искусства, явлений жизни, отношений между людьми; 

- воспитание любви к прекрасному, уважения к традициям и культуре 

родной страны и других народов; 

- развитие творческого отношения к миру, природе, быту и к окружаю-

щей ребенка действительности; 

- формирование у детей эстетического вкуса, стремления окружать себя 

прекрасным, создавать его. 

Содержание деятельности 

Эстетическое воспитание через обогащение чувственного опыта и раз-

витие эмоциональной сферы личности влияет на становление нравственной и 

духовной составляющей внутреннего мира ребенка. 

Культура поведения в своей основе имеет глубоко социальное нрав-

ственное чувство – уважение к человеку, к законам человеческого общества. 

Культура отношений является делом не столько личным, сколько обще-

ственным. Конкретные представления о культуре поведения усваиваются ре-

бенком вместе с опытом поведения, с накоплением нравственных представ-

лений. 

Для того чтобы формировать у детей культуру поведения, воспитатель 

должен сосредоточить свое внимание на нескольких основных направлениях 

воспитательной работы: 

- учить детей уважительно относиться к окружающим людям, считаться 

с их делами, интересами, удобствами; 

- воспитывать культуру общения ребенка, выражающуюся в общитель-

ности, этикет вежливости, предупредительности, сдержанности, умении ве-

сти себя в общественных местах; 

- воспитывать культуру речи: называть взрослых на «вы» и по имени и 
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отчеству; не перебивать говорящих и выслушивать других; говорить четко, 

разборчиво, владеть голосом; 

- воспитывать культуру деятельности, что подразумевает умение обра-

щаться с игрушками, книгами, личными вещами, имуществом ДОО; 

умение подготовиться к предстоящей деятельности, четко и последова-

тельно выполнять и заканчивать ее, после завершения привести в порядок 

рабочее место, аккуратно убрать все за собой; привести в порядок свою 

одежду. 

Виды и формы деятельности: 

- выстраивание взаимосвязи художественно-творческой деятельности 

самих детей с воспитательной работой через развитие восприятия, образных 

представлений, воображения и творчества; 

- уважительное отношение к результатам творчества детей, широкое 

включение их произведений в жизнь организации; 

- организация выставок, концертов, создание эстетической развивающей 

среды и др.; 

- формирование чувства прекрасного на основе восприятия художе-

ственного слова на русском и родном языке; 

- реализация вариативности содержания, форм и методов работы с деть-

ми по разным направлениям эстетического воспитания; 

- воспитание культуры поведения. 

2.6. Формы совместной деятельности в ДОО 

2.6.1. Деятельности и культурные практики в ДОО 
Цели и задачи воспитания реализуются во всех видах деятельности до-

школьника обозначенных во ФГОС ДО.  

В качестве средств реализации цели воспитания выступают следующие 

основные виды деятельности и культурные практики: 

- предметно-целевая (виды деятельности, организуемые педагогическим 

работником, в которых он открывает ребенку смысл и ценность человеческой 

деятельности, способы ее реализации совместно с родителям (законным 

представителям); 

- культурные практики (активная, самостоятельная апробация каждым 

ребенком инструментального и ценностного содержаний, полученных от пе-

дагогического работника, и способов их реализации в различных видах дея-

тельности через личный опыт); 

- свободная инициативная деятельность ребенка (его спонтанная само-

стоятельная активность, в рамках которой он реализует свои базовые устрем-

ления: любознательность, общительность, опыт деятельности на основе 

усвоенных ценностей). 

2.6.2. Работа с родителями (законными представителями) 

Работа с родителями (законными представителями) детей дошкольного 
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возраста строится на принципах ценностного единства и сотрудничества 

всех субъектов социокультурного окружения ДОО. 

Виды и формы деятельности по организации сотрудничества педагогов 

и родителей (законных представителей): 

Виды и формы деятельности: 

- деятельность Родительского комитета, участвующих в управлении об-

разовательной организацией и в решении вопросов воспитания и социализа-

ции их детей; 

- проведение родительских конференций, собраний, круглых столов для 

родителей по вопросам воспитания; 

- семейные клубы, предоставляющие родителям, педагогам и детям 

площадку для совместного проведения досуга и общения; 

- родительские гостиные, на которых обсуждаются вопросы возрастных 

особенностей детей, формы и способы доверительного взаимодействия роди-

телей с детьми, проводятся мастер-классы, семинары, круглые столы с при-

глашением специалистов; 

- родительские дни, во время которых родители могут посещать занятия 

для получения представления об образовательном процессе в ДОО; 

- размещение на официальном сайте ДОО информации для родителей по 

вопросам воспитания; 

- проведение консультаций специалистов для родителей по вопросам 

воспитания; 

- привлечение родителей к участию в проектах (вместе с детьми), кон-

курсах, соревнованиях, спектаклях, праздниках и др.; 

- семейный всеобуч, на котором родители могли бы получать ценные 

рекомендации и советы от профессиональных психологов, врачей, социаль-

ных работников и обмениваться собственным творческим опытом и наход-

ками в деле воспитания детей; 

- родительские форумы при интернет-сайте ДОО, на которых обсужда-

ются интересующие родителей вопросы, а также осуществляются виртуаль-

ные консультации психологов и педагогов; 

- привлечение родителей к оценочным процедурам по вопросам воспи-

тания;  

В целях реализации социокультурного потенциала региона для построе-

ния социальной ситуации развития ребенка работа с родителям (законным 

представителям) обучающихся дошкольного возраста должна строиться на 

принципах ценностного единства и сотрудничества всех субъектов социо-

культурного окружения ДОО. 

Единство ценностей и готовность к сотрудничеству всех участников об-

разовательных отношений составляет основу уклада ДОО в котором строит-

ся воспитательная работа. 
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2.6.3. События ДОО включает  
Событие предполагает взаимодействие ребёнка и взрослого, в котором 

активность взрослого приводит к приобретению ребёнком собственного опы-

та переживания той или иной ценности.  

- создание творческих детско-взрослых проектов (празднование Дня 

Победы с приглашением ветеранов военных действий, тружеников тыла, де-

тей ВОВ, «Фестиваль сказки» - показ спектакля для детей из соседнего дет-

ского сада, из других групп, для родителей и сотрудников  и т. д.). Так реали-

зация детско-взрослых проектов позволяет соблюдать принципы, задейство-

вать родителей и дает возможность деятельному участию детей в процессе 

воспитания 

 - праздники: «Праздник берёзки», «Праздник  осени», «Проводы зи-

мы», «Юный эколог», «Новый год», «Мамин праздник», «Праздничный кон-

церт ко Дню Матери», «День рождения детского сада» 

 - общие дела; (совместное участие в конкурсах, проектах, изменение 

РППС в ДОУ и группе, участие в акциях совместно педагоги, дети и родите-

ли) 

- ритмы жизни  

- «Сказка перед сном» 

- режимные моменты (прием пищи, подготовка ко сну и прочее); 

- свободная игра; Еженедельно в утренний отрезок времени выделено 

время для проведения «Часа свободной игры». 

- свободная деятельность детей; 

Значимыми событиями в ДОУ являются дни рождения, досуги, встречи 

с интересными людьми (общение детей со старшими, младшими, ровесника-

ми, с взрослыми), построение эксперимента, совместное конструирование, 

спортивные игры, праздники городского, регионального, всероссийского и 

международного значения, праздники народного календаря, традиции.  

События в нашем детском саду направлены, прежде всего, на сплочение 

коллектива детей, родителей и педагогов. События помогают ребенку осво-

ить ценности коллектива, способствуют чувству сопричастности сообществу 

людей, учат прогнозировать развитие событий и выбирать способы действия.  

События наполняют ежедневную жизнь детей увлекательными и полез-

ными делами, создают атмосферу радости общения, коллективного творче-

ства, стремления к новым задачам и перспективам.  

 

 

 

 

2.6.4. Совместная деятельность в образовательных ситуациях 

Совместная деятельность в образовательных ситуациях является ве-
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дущей формой организации совместной деятельности взрослого и ребёнка 

по освоению АОП ДО, в рамках которой возможно решение конкретных за-

дач воспитания. 

Воспитание в образовательной деятельности осуществляется в течение 

всего времени пребывания ребёнка в ДОО. 

Основными видами организации совместной деятельности в образова-

тельных ситуациях в ДОО можно отнести: (раскрыть) 

- ситуативная беседа, рассказ, советы, вопросы; 

- социальное моделирование, воспитывающая (проблемная) ситуация, 

составление рассказов из личного опыта; 

- чтение художественной литературы с последующим обсуждением и 

выводами, сочинение рассказов, историй, сказок, заучивание и чтение стихов 

наизусть; 

- разучивание и исполнение песен, театрализация, драматизация, этюды-

инсценировки; 

- рассматривание и обсуждение картин и книжных иллюстраций, про-

смотр видеороликов, презентаций, мультфильмов; 

- организация выставок (книг, репродукций картин, тематических или 

авторских, детских поделок и тому подобное), 

- экскурсии (в музей, в общеобразовательную организацию и тому по-

добное), посещение спектаклей, выставок; 

- игровые методы (игровая роль, игровая ситуация, игровое действие и 

другие); 

- демонстрация собственной нравственной позиции педагогом, личный 

пример педагога, приучение к вежливому общению, поощрение (одобрение, 

тактильный контакт, похвала, поощряющий взгляд). 

 

2.7. Организация предметно-пространственной среды 

Реализация воспитательного потенциала предметно-пространственной 

среды предусматривает совместную деятельность педагогов, обучающихся, 

других участников образовательных отношений по её созданию, поддержа-

нию, использованию в воспитательном процессе. 

Предметно-пространственная среда содержит следующие компоненты, 

способствующие повышению ее воспитательного потенциала: 

- знаки и символы государства, региона, населенного пункта и ДОО; 

- компоненты среды, отражающие региональные, этнографические и 

другие особенности социокультурных условий, в которых находится ДОО; 

- компоненты среды, отражающие экологичность, природосообразность 

и безопасность; 

- компоненты среды, обеспечивающие детям возможность общения, иг-

ры и совместной деятельности; 
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- компоненты среды, отражающие ценность семьи, людей разных поко-

лений, радость общения с семьей; 

- компоненты среды, обеспечивающие ребёнку возможность познава-

тельного развития, экспериментирования, освоения новых технологий, рас-

крывающие красоту знаний, необходимость научного познания, формирую-

щие научную картину мира; 

- компоненты среды, обеспечивающие ребёнку возможность посильного 

труда, а также отражающие ценности труда в жизни человека и государства; 

- компоненты среды, обеспечивающие ребёнку возможности для укреп-

ления здоровья, раскрывающие смысл здорового образа жизни, физической 

культуры и спорта; 

- компоненты среды, предоставляющие ребёнку возможность погруже-

ния в культуру России, знакомства с особенностями традиций многонацио-

нального российского народа; 

- другое. 

Развитие ППС ДОО - управляемый процесс, направленный на то, чтобы 

среда была гармоничной и эстетически привлекательной. 

При выборе материалов и игрушек для ППС приоритет отводится про-

дукции отечественных и территориальных производителей. Игрушки, мате-

риалы и оборудование соответствуют возрастным задачам воспитания детей 

дошкольного возраста и имеют документы, подтверждающие соответствие 

требованиям безопасности. 

 

2.8. Социальное партнерство 

Реализация воспитательного потенциала социального партнерства 

предусматривает: (раскрыть, можно перечислить организации-партеров или 

оформить информацию о социальном партнерстве в виде таблицы). 

- участие представителей организаций-партнеров в проведении отдель-

ных мероприятий (дни открытых дверей, государственные и региональные, 

праздники, торжественные мероприятия и тому подобное); 

- участие представителей организаций-партнеров в проведении занятий 

в рамках дополнительного образования; 

- проведение на базе организаций-партнеров различных мероприятий, 

событий и акций воспитательной направленности; 

- реализация различных проектов воспитательной направленности, сов-

местно разрабатываемых детьми, родителями (законными представителями) 

и педагогами с организациями-партнерами. 
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III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

3.1. Особые условия, обеспечивающие достижение планируемых 

личностных результатов в работе с детьми с ОВЗ 
Инклюзивное образование предполагает готовность образовательной ор-

ганизации обеспечить оптимальную ситуацию развития любого ребенка 

независимо от его индивидуальных особенностей (психофизиологических, 

социальных, психологических, этнокультурных, национальных, религиозных 

и др.). 

Инклюзия является ценностной основой уклада ДОО и основанием для 

проектирования воспитывающих сред, деятельностей и событий. 

На уровне уклада: инклюзивное образование – это норма для воспита-

ния, реализующая такие социокультурные ценности, как забота, принятие, 

взаимоуважение, взаимопомощь, совместность, сопричастность, социальная 

ответственность. Эти ценности разделяются (должны разделяться) всеми 

участниками образовательных отношений ДОО. 

На уровне воспитывающих сред: предметно-пространственная среда 

ДОО строится как максимально доступная для детей с ОВЗ; событийная вос-

питывающая среда ДОО обеспечивает возможность включения каждого ре-

бенка в различные формы жизни детского сообщества; рукотворная воспи-

тывающая среда обеспечивает возможность демонстрации уникальности до-

стижений каждого ребенка. 

На уровне общности: формируются условия освоения социальных ро-

лей, ответственности и самостоятельности, сопричастности к реализации це-

лей и смыслов сообщества, приобретается опыт развития отношений между 

детьми, родителями, воспитателями. Детская и детско-взрослая общность в 

инклюзивном образовании развиваются на принципах заботы, взаимоуваже-

ния и сотрудничества в совместной деятельности. 

На уровне событий: проектирование педагогами ритмов жизни, празд-

ников и общих дел с учетом специфики социальной и культурной ситуации 

развития каждого ребенка обеспечивает возможность участия каждого в 

жизни и событиях группы, формирует личностный опыт, развивает само-

оценку и уверенность ребенка в своих силах. Событийная организация обес-

печивает переживание ребенком опыта самостоятельности, счастья и свобо-

ды в коллективе детей и взрослых. 

Основными условиями реализации рабочей программы воспитания при 

инклюзивном образовании являются: 

- полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческо-

го, раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского 

развития; 

- построение воспитательной деятельности с учетом индивидуальных 

особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится актив-
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ным субъектом воспитания; 

- содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка 

полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

- формирование и поддержка инициативы детей в различных видах дет-

ской деятельности; 

- активное привлечение ближайшего социального окружения к воспита-

нию ребенка. 

 

3.2. Календарный план воспитательной работы 
Календарный план воспитательной работы составлен в соответствии с феде-

ральным календарным планом воспитательной работы и рабочей программой 

воспитания ДОО. 

В нем учтен примерный перечень основных государственных и народных 

праздников, памятных дат. К федеральным праздникам добавлены события 

нашего региона, края, города, ДОО. 

 

Таблица.  

Календарный план воспитательной работы 
№

 

п/

п 

Праздники, па-

мятные даты 

Событие  

(название и форма) 

Сроки Возрастная 

категория  

детей 

(группа) 

Ответствен-

ный 

 Сентябрь     

 1 сентября. 

День знаний 

Праздник «День зна-

ний» 

1.09 Средняя, 

старшая, под-

готовительная  

Воспитатели 

 3 сентября 

День солидарно-

сти в борьбе с 

терроризмом 

Тематическая беседа 3.09 старшая, под-

готовительная 

Воспитатели 

 Сентябрь 

«Неделя безопас-

ности» 

Комплекс мероприятий 

по профилактике дет-

ского дорожно-

транспортного травма-

тизма и вовлечение обу-

чающихся в деятель-

ность отрядов ЮИД. 

«Неделя безопасности» 

Ссылка на меро-

приятие: 

https://dorogi.uchi.ru/  

18 сентяб-

ря 

Все группы Родители, 

воспитатели 

ДОУ 

 27 сентября. 

День воспитателя 

и всех дошколь-

ных работников 

Конкурс рисунков «Наш 

любимый детский сад» 

Поделка «Поздрави-

тельная открытка» 

20-30.09 Средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Воспитатели 

https://dorogi.uchi.ru/
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 20 - 30 сентября  

Акция «Посади 

берёзку» 

 В течении 

месяца 

Все группы 

ДОУ 

Родители, со-

трудники 

ДОУ 

 Октябрь     

 1 октября  

Международный 

день пожилых 

людей 

Мини-развлечение к 

Дню пожилого человека 

Поздравительная видео 

открытка 

Папка-передвижка 

1.10 младшая, 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Воспитатели 

 1 октября 

Международный 

день музыки 

Тематическое занятие 1.10 средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Муз. руково-

дитель 

 4 октября. 

День за-

щиты животных 

Экскурсия в собачий 

приют  

Выставка фотографий 

«Мой любимый пито-

мец» 

Акция «Верные друзья» 

День Е. Чарушина - 

чтение произведений, 

выставка иллюстра-

ций автора 

4.10 - 6.10 Все группы 

ДОУ 

Родители, 

воспитатели 

 7.10-13.10 Краевой семейный фи-

нансовый фестиваль 

7.10-13.10 Вторая млад-

шая. Старшие, 

подготови-

тельные груп-

пы 

Родители, 

Воспитаатели 

 День отца в Рос-

сии 

Развлечение 

Спортивное соревнова-

ние «Мой папа - самый-

самый» 

 

20.10 Все группы 

ДОУ 

Муз. руково-

дитель, вос-

питатели 

 Осенняя ярмарка 

«Берёзкины по-

дворья» 

Ярмарка «Берёзкины 

подворья» 

11.10 Все группы 

ДОУ 

Родители, со-

трудники 

ДОУ 

 Осенние празд-

ники  

Развлечения  21.10 - 

31.10 
Все группы 

ДОУ 

Муз. руково-

дитель, вос-

питатели, 

специалисты 

 Ноябрь     

 4 ноября 

День народного 

единства 

Папка- передвижка 

Тематическая беседа 

Просмотр презентаций 

4.11 Все группы 

ДОУ 

воспитатели 

 8 ноября 

День памяти по-

гибших при ис-

полнении слу-

жебных обязан-

Тематическая беседа 8.11 старшая, под-

готовительная 

Воспитатели 
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ностей сотрудни-

ков органов 

внутренних дел 

России 

  День Матери в 

России  

Праздничный концерт 22.11 Все группы 

ДОУ 

Муз. руково-

дитель, вос-

питатели, 

специалисты 

 30 ноября 

День Государ-

ственного герба 

Российской Фе-

дерации 

Просмотр презентации 

Выставка поделок «Герб 

Российской Федерации» 

30.11 Младшая, 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Родители, 

воспитатели 

 Акция «Помоги 

птицам пережить 

зиму» 

Изготовление кормушек 25.11 - 

30.11 

Все группы 

ДОУ 

Родители, 

воспитатели 

 Декабрь     

 3 декабря 

международный 

день инвалидов 

Тематическая беседа 3.12 средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Воспитатели 

 5 декабря 

День доброволь-

ца (волонтёра) в 

России 

Акция «Поможем двор-

нику», «Поможем са-

мым маленьким» 

2.12 - 6.12 средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Воспитатели 

 8 декабря 

международный 

день художника 

Просмотр презентации 

«Художники России» 

Выставка репродукций 

известных художников 

России 

Выставка детских ри-

сунков «Я - художник» 

(зимняя тематика) 

2.12 - 6.12 младшая, 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Родители, 

воспитатели 

 9 декабря  

День героев 

Отечества 

Просмотр презентаций, 

видеороликов 

9.12 Старшая, под-

готовительная 

Воспитатели 

 12 декабря 

День Конститу-

ции Российской 

Федерации 

Тематическая беседа 

Показ соответствующей 

книги 

12.12 средняя, 

старшая, под-

готовительная 

воспитатели 

 Новогодние 

утренники 

Развлечения  23.12 - 

27.12 

Все группы 

ДОУ 

Муз. руково-

дитель, вос-

питатели, 

специалисты 

 Январь     

 Колядки Заучивание колядок 

Досуг «Коляда, коляда, 

отворяй ворота! 

09.01 - 

17.01 

Все группы 

ДОУ 

Муз. руково-

дитель, вос-

питатели, 

специалисты 
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 Акция «Много 

снега - много 

хлеба» 

Мероприятия в рамках 

проведения акции 

В течении 

ноября-

марта 

младшая, 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Воспитатели 

 26 января 

Международный 

день без интер-

нета 

Акция «Книжкина неде-

ля», «Больница для 

книжек» «День без ин-

тернета» 

20-26.01 Все группы Родители, 

воспитатели 

 27 января 

День снятия Бло-

кады Ленинграда 

Просмотр презентации 

Папка-передвижка 

Выставка иллюстраций  

Акция «Блокадный 

хлеб» 

27.01 - 

31.01 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Воспитатели  

 Февраль     

 8 февраля 

День Российской 

науки 

День экспериментов 

Лаборатория «Почему-

чек» 

Защита проектов дет-

ской конференции «Лю-

бознайка» 

7.02 средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Воспитатели 

 14 февраля 

День 

Книгодарения 

Акция «Книга своими 

руками», «Подари кни-

гу», 

«Книжка-малышка для 

малышей» 

14.02 Все группы 

ДОУ 

Родители, 

воспитатели, 

специалисты 

 21 февраля 

День родного 

языка 

Заучивание стихотворе-

ний 

Конкурс чтецов  

21.02 средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Воспитатели, 

специалисты 

 23 Февраля 

День защитника 

Отечества 

Развлечения 

Фотовыставка «Мой па-

па (дедушка) служил ...» 

Поздравительная от-

крытка для брата, папы, 

дедушки 

Весёлые старты (или 

малые олимпийские иг-

ры) 

Заучивание стихов, кон-

курс чтецов 

Акция «Поиграй со 

мною, папа» 

17.02 - 

21.02 

Все группы 

ДОУ 

Родители, 

воспитатели, 

специалисты 

 Март     

 8 марта 

Междуна-

родный женский 

день 

Развлечения 8 

Марта 

Фотовыставка 

«Моя мама (бабушка, 

сестрёнка) ...» 

Поздравительная 

03.03 - 

07.03 

Все группы 

ДОУ 

Родители, 

воспитатели, 

муз. руково-

дитель, спе-

циалисты 
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открытка для мамы, ба-

бушки, сестрёнки, для 

сотрудников ДОУ 

Заучивание сти-

хотворений, конкурс 

чтецов 

 18 марта 

День вос-

соединения 

Крыма с Россией 

Просмотр пре-

зентаций, видеороликов 

18.03 Старшие, под-

готовитель-

ные группы 

Родители, 

воспитатели 

 Проводы 

зимы 

Развлечение 

«Зиму провожаем, весну 

встречаем!» 

28.03 Все группы 

ДОУ 

Родители, 

воспитатели, 

муз. руково-

дитель, спе-

циалисты 

 25 марта 

Час Земли 

 25.03 Все группы 

ДОУ 

Родители, 

воспитатели 

 27 марта 

Всемир-

ный день театра 

Просмотр пре-

зентации «Театры Рос-

сии» 

Показ представ-

ления для детей 

27.03 Все группы 

ДОУ 

Родители, 

воспитатели, 

муз. руково-

дитель, спе-

циалисты 

 Акция 

«Почитай мне 

сказку, мама» 

 В течении 

месяца 

 Воспитатели, 

родители 

 Апрель     

 1 апреля День смеха и веселья 1.04 Все 

группы ДОУ 

Воспитатели, 

родители 

 7 апреля 

Всемир-

ный день Здоро-

вья 

Всероссийская 

Акция «Будь здоров» 

Ссылка на меро-

приятие: 

https://vk.com/vol

medic?ysclid=lzmmui2vp

s219582221  

07.04 Все 

группы ДОУ 

Родители, 

воспитатели, 

муз. руково-

дитель, спе-

циалисты 

 12 апреля 

День Кос-

монавтики 

Развлечения  

Выставка-

конкурс поделок «Зага-

дочный космос» 

11.04 Все 

группы ДОУ 

Родители, 

воспитатели, 

муз. руково-

дитель 

 22 апреля 

Всемир-

ный день Земли 

Рассказ, показ 

презентации «Страны и 

континенты Земли» 

22.04 средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Воспитатели 

 30 апреля 

День по-

жарного 

Экскурсия в по-

жарную часть 

Чтение произве-

дений 

Весёлые старты 

«Юные пожарные» 

30.04 Младшая, 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Родители, 

воспитатели, 

муз. руково-

дитель 

https://vk.com/volmedic?ysclid=lzmmui2vps219582221
https://vk.com/volmedic?ysclid=lzmmui2vps219582221
https://vk.com/volmedic?ysclid=lzmmui2vps219582221
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 Акция 

«Весна идёт, или 

чистый город» 

Помощь дворни-

ку, уборка участков 

21.04 - 

30.04 

Все 

группы ДОУ 

воспи-

татели, дети 

 Май     

 1 мая  

Праздник 

Весны и Труда  

Экскурсия по 

улицам города 

30.04 сред-

няя, старшая, 

подготови-

тельная 

воспи-

татели 

 Меро-

приятия к 9 мая 

Всероссийская 

акция «Георгиевская 

лента» 

Всероссийский 

урок памяти «Георгиев-

ская лента символ воин-

ской славы» 

5.05-9.05 Все 

группы ДОУ 

Родители, 

воспитатели, 

специалисты 

 9 мая 

День По-

беды 

Экскурсия к ме-

мориалу Славы 

Заучивание сти-

хов, конкурс чтецов 

Тематическая бе-

седа, фотовыставка 

Акция «Окна 

Победы» 

Праздничный 

концерт  

5.05-8.05 Все 

группы ДОУ 

Родители, 

воспитатели, 

муз. руково-

дитель, спе-

циалисты 

 18 мая 

Между-

народный день 

музеев 

Виртуальные 

экскурсии 

18.05 Вторая млад-

шая, средняя, 

старшие и 

подготови-

тельные груп-

пы 

Воспитатели 

 19 мая 

День дет-

ских обще-

ственных орга-

низаций России 

Акции «Стри-

жат»: 

«Помоги малы-

шам», 

«Помоги стар-

шим», 

Торжественное 

мероприятие «Вступле-

ние в ряды «Стрижат» 

детей среднего возраста 

12.05-19.05 сред-

няя, старшие 

и подготови-

тельные груп-

пы 

Воспитатели 

 Июнь     

 1 июня  

День за-

щиты детей 

Развлечения  2.06 Все группы 

ДОУ 

воспитатели, 

муз. руково-

дитель 

 Праздник 

берёзки 

Выставка рисунков, по-

делок «Русская берёзка» 

Развлечение 

Конец 

июня 

Все группы 

ДОУ 

Родители, 

воспитатели, 

муз. руково-
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дитель 

 5 июня  

День 

Эколога 

Квест «Путеше-

ствие по экологической 

тропе ДОУ» 

5.06 Все группы 

ДОУ 

Воспитатели 

 6 июня  

День рус-

ского языка 

Выставка книг 

А.С. Пушкина, 

Чтение сказок 

А.С. Пушкина 

Экскурсия в дет-

скую библиотеку 

6.06 Младшая, 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Воспитатели 

 12 июня 

День Рос-

сии 

Спортивный 

праздник 

Семейная экс-

курсия «Смотровая 

площадка БоГЭС», 

«Памятник строителям 

Богучанской ГЭС», по-

сещение сквера «Памя-

ти Ангарских деревень» 

 

11.06 Вторая млад-

шая, средняя, 

старшая, под-

готовительная 

воспитатели, 

муз. руково-

дитель 

 22 июня 

День па-

мяти и скорби 

Тематическая бе-

седа 

Просмотр пре-

зентации 

20.06 средняя, 

старшая, под-

готовительная 

воспитатели  

 Июль     

 8 июля 

День се-

мьи, любви и 

верности  

Интервью «Рас-

скажи о своей семье» 

Выставка рисун-

ков «Моя любимая се-

мья» 

Акция «Подари 

ромашку» 

8.07 Вторая млад-

шая, средняя, 

старшая, под-

готовительная 

родители, 

воспитатели 

 Неделя 

сказок К.И. Чу-

ковского 

Чтение произве-

дений 

Просмотр иллю-

страций 

Экскурсия в дет-

скую библиотеку 

28.07 - 

31.07 

Младшая, 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

воспитатели 

 Август     

 9 августа 

День Физ-

культурника 

Спортивное раз-

влечение 

08.08 Младшая, 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

воспитатели 

 22 авгу-

ста 

День Гос-

ударственного 

флага Россий-

Рассказ, про-

смотр презентации  

Конкурс рисун-

ков «Я держу Россий-

ский флаг» 

22.08 Младшая, 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Родители, 

воспитатели  
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ской Федерации 

 25 августа 

День воинской 

славы России 

Просмотр пре-

зентаций, фильмов. 

Чтение литературы, бе-

седы 

25.08 старшая, под-

готовительная 

группы 

Родители, 

воспитатели 

 27 августа 

День Рос-

сийского кино 

Беседа «Моё лю-

бимое ки-

но/мультфильм» 

Выставка рисун-

ков, поделок «Мой лю-

бимый герой в ки-

но/мультфильме» 

27.08 Младшая, 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Родители, 

воспитатели 

 Неделя 

произведений 

Владимира Гри-

горьевича  

Сутеева 

Чтение произве-

дений 

Просмотр иллю-

страций 

Экскурсия в биб-

лиотеку 

25.08 - 

29.08 

Младшая, 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Родители, 

воспитатели 

 Спортив-

но-

оздоровительные 

недели 

Соревнования 

Веселый старты 

Беседы о вкусной 

и здоровой пище 

Октябрь 

Январь 

Апрель  

Младшая, 

средняя, 

старшая, под-

готовительная 

Родители, 

воспитатели 

 

 

Календарный план воспитательной работы конкретизирует содержание 

рабочей программы воспитания на учебный год. В него вошли события, свя-

занные с важными датами на федеральном, региональном, муниципальном 

уровнях, а также значимые для нашего населенного пункта, детского сада. 

Все мероприятия проводятся с учётом особенностей Программы, а также 

возрастных, физиологических и психоэмоциональных особенностей обуча-

ющихся. 

 


